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Zgodnie z zapisami Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniow

z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogélnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. z 2017 r., poz. 356 z pé2n. zm.) celem edukacji wczesnoszkolnej jest wspieranie
catosciowego rozwoju dziecka. Proces wychowania i ksztatcenia prowadzony w klasach
Il szkoty podstawowej umozliwia dziecku odkrywanie wtasnych mozliwosci, sensu
dziatania oraz gromadzenie doSwiadczeri na drodze prowadzacej do prawdy, dobra

i piekna. Edukacja na tym etapie jest ukierunkowana na zaspokojenie naturalnych
potrzeb rozwojowych ucznia. Szkota respektuje podmiotowos¢ ucznia w procesie
budowania indywidualnej wiedzy oraz przechodzenia z wieku dziecigecego do okresu
dorastania. W efekcie takiego wsparcia dziecko osigga dojrzatos¢ do podjecia nauki na
Il etapie edukacyjnym. Przedstawione powyzej zapisy podstawy programowej stanowig
podstawe teoretyczno-praktyczng tworzenia programu Moja przygoda z niemieckim.
Nauka na tym etapie edukacyjnym oznacza tagodne wprowadzenie w $wiat wiedzy oraz
powolne wdrazanie do samorozwoju. Ksztatcenie jezykowe dzieci rozpoczyna sie juz
na etapie ksztatcenia przedszkolnego. Obecnie wszystkie dzieci objete wychowaniem
przedszkolnym s3 przygotowywane do postugiwania sie jezykiem obcym (najczesciej
tym jezykiem obcym jest jezyk angielski). W praktyce pedagogicznej oznacza to
organizowanie osobnych zajec jezykowych lub wplatanie pewnych elementéw jezyka
obcego w rézne zajecia dotyczace zycia codziennego dziecka. Oczekuije sig, ze dziecko
koriczace wychowanie przedszkolne w zakresie nauki jezyka obcego bedzie rozumiato
bardzo proste polecenia w jezyku obcym i potrafito na nie reagowac. Wrazliwos¢
jezykowa dziecka jest rozwijana takze podczas $piewania piosenek, powtarzania
rymowanek, rozumienia krétkich historyjek opowiadanych lub czytanych, gdy sg
wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika czy gestem. Oznacza to, ze
nauczyciel na | etapie edukacyjnym powinien potrafi¢ wykorzysta¢ te wrazliwos¢
jezykowa dziecka, wspierac i rozwijac ja.

Przedstawiony program dotyczy podstawy programowej w wariancie I.1. (jezyk
niemiecki nauczany jako pierwszy — od poczatku w klasie I). Obok najczesciej
nauczanego w szkole podstawowej jezyka angielskiego, jako jezyka obcego
nowozytnego, jezyk niemiecki stanowi od wielu lat drugi pod wzgledem popularnosci
jezyk obcy nowozytny. Autorzy zaktadaja, ze program nauczania przewiduje w catym
cyklu nauczania poczatkowego okoto 180 godzin lekcyjnych, co moze oznacza¢ okoto
dwdch godzin tygodniowo zajel. Lekcje jezyka obcego moga by¢ prowadzone zaréwno



przez nauczycieli nauczania poczatkowego, ktdrzy posiadaja kwalifikacje do uczenia
jezyka niemieckiego. Drugim rozwigzaniem jest realizacja programu przez nauczycieli
jezyka niemieckiego, zgodnie z zapisami Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z
dnia 1sierpnia 2017 r. w sprawie szczeg6towych kwalifikacji wymaganych od
nauczycieli (Dz.U. z 2017 r., poz. 1575 z pézn. zm.).

Twoércy programu Moja przygoda z niemieckim opierali jego tworzenie o zapisy
Europejskiego systemu opisu ksztatcenie jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie
(ESOKJ), opracowanym przez Rade Europy. Powiazanie poszczegélnych wariantéw
podstawy programowej ze wspomnianym dokumentem umozliwia orientacyjng
ocene poziomu biegtosci jezykowej, ktérg oczekuje sie na zakofczenie danego etapu
edukacyjnego. W podstawie programowej dla | etapu ksztatcenia zaleca sig przede
wszystkim odniesienie do portfolio jezykowego dla dzieci w wieku 610 lat. System
ESOKJ dotyczy szesciu stopni zakresu biegtosci jezykowej, opisanych nastepujaco:
poziom podstawowy (A1-A2), poziom samodzielnosci (B1-B2) oraz poziom biegtosci
jezykowej (C1-C2). Rozwijanie sprawnosci jezykowych na poszczegélnych poziomach
dotyczy nastepujacych dziatan jezykowych (Coste i in. 2001: 24):

rozumienie tekstéw stuchanych i czytanych (dziatania receptywne),

reagowanie na wypowiedzi w mowie i piémie (dziatania interakcyjne),

tworzenie wypowiedzi méwionych i pisanych (dziatania produktywne),

przetwarzanie wypowiedzi (dziatania mediacyjne).

Przektadajac zapisy ESOKJ na realizacje podstawy programowej w wariancie L.1.,
zaktada sie, ze po zrealizowaniu przedstawionego programu przecietny uczen osiggnie
poziom biegtosci jezykowej Al. Oznacza to, zgodnie z ESOKJ, Ze uczen konczacy klase
Il postugujacy sie jezykiem na tym poziomie:

rozumie i potrafi stosowa¢ potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi

dotyczace konkretnych potrzeb zycia codziennego,

potrafi formutowa¢ pytania z zakresu zycia prywatnego, dotyczace np.: miejsca,

w ktérym mieszka, ludzi ktérych zna i rzeczy, ktére posiada oraz odpowiadac na
tego typu pytania,

potrafi przedstawiac siebie i innych,

potrafi prowadzi¢ prostg rozmowe pod warunkiem, ze rozméwca méwi wolno,

zrozumiale i jest gotowy do pomocy (tamze: 33).

Waznym wyznacznikiem prezentowanego programu jest odniesienie sie do idei
kompetencji kluczowych, ktére zgodnie z zaleceniami Rady Europy maja charakter
ponadprzedmiotowy. W kontekscie ksztatcenia zintegrowanego, na tym etapie
nauczania, realizacja tego postulatu wydaje sie oczywista. Nastepujgce kompetencje,
zgodnie z zaleceniem Rady Europy z 2018 roku, okreslane zostaty jako kluczowe:

w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

wielojezycznosdi,



matematyczne oraz w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,
cyfrowe,

osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sig,

obywatelskie,

w zakresie przedsiebiorczosdi,

w zakresie Swiadomosci i ekspresji kulturalnej.

Istotnos¢ w praktyce edukacyjnej kompetencji kluczowych wynika z faktu zmian

w otoczeniu edukacyjnym szkoty i wyzwar globalnych, majacych swoje Zrodta

w potrzebach rynku pracy oraz funkcjonowaniu gospodarki opartej o wiedze.

Elementami kazdej kompetencji kluczowej sa:

a) wiedza, czyli fakty i liczby, pojecia, idee i teorie, ktére pomagaija zrozumie¢ okre$lona
dziedzine lub zagadnienie,

b) umiejetnosci, czyli mozliwosci i zdolnosci realizacji okre$lonych proceséw wraz
z korzystaniem z istniejacej wiedzy do osiagania okreslonych wynikéw,

c) postawy, czyli gotowos¢ i sktonnos¢ do dziatania lub reagowania na osoby, sytuacje
lub idee.

Nalezy zaznaczy¢, ze kompetencje kluczowe wpisujg sie w perspektywe uczenia sie
przez cate zycie, poczawszy od wczesnego dziecinstwa. Uczenie sie moze w tej koncepcji
przybra¢ postac formalnego, pozaformalnego oraz nieformalnego, w r6znorakich
kontekstach, w rodzinie, miejscu nauki, sasiedztwie. Uwaza sie, ze kazda z kompetencji
jest istotna do osiggniecia poziomu satysfakcjonujgcego zycia w spoteczenstwie.



W zwigzku z tym, Ze dzieci ucza sie w inny sposéb niz starsi uczniowie nalezy
poszukiwac innych koncepcji pedagogicznych, ktére stang sie podstawa nauczania
na pierwszym etapie ksztatcenia. Kontakt z jezykiem obcym, na co wskazuje
tytut programu, ma by¢ dla ucznia fascynujaca przygoda, ktérej uczen ma stac
sie uczestnikiem. Z tych wzgledéw w warstwie praktycznej wykorzystywac nalezy
w nauczaniu wszelkie formy nauczania powigzane z ruchem, zabawg, basniami,
rymowankami, piosenkga itd. Gtdéwnym celem nauczania na tym etapie ksztatcenia
nie jest bowiem mierzalna efektywnos¢ ksztatcenia. Na te uwarunkowania
wskazujg takze dokumenty Rady Europy, dla ktérej fundamentem ksztatcenia
jezykowego na tym etapie ksztatcenia sa ponadto (Karbowniczek i Sikora-Banasik,
2008: 10-11):
podejscie holistyczne, w ktérym wykorzystuje sie bajki i opowiadania, piosenki,
ruch i rytm tak, aby wtgczy¢ stuchowe, wzrokowe i kinestetyczne strategie uczenia
sig,
w zwigzku z ruchliwoscig dzieci oraz ich ciekawoscig poznawczg nalezy wprowadzaé
techniki aktywnego uczenia sie przez dziatanie,
nauczanie jezyka musi odbywac sie zawsze w konkretnej, bliskiej sprawom dziecka
sytuacji, umozliwiajgc przez to zrozumienie tego, co sie dzieje tu i teraz,
nowe elementy muszg by¢ wprowadzane w sytuacji znaczacej, aby utatwic¢
zrozumienie wypowiedzi przez znajomos¢ kontekstu sytuacyjnego,
wspiera¢ nalezy przede wszystkim uczenie sie receptywne (rozumienie), jako
warunek skutecznej produkcji jezykowej dziecka,
nauke nalezy organizowa¢ wokét tematéw interesujacych dla dzieci, w celu
rozwiniecia i podtrzymania motywadji,
ze wzgledu na przewage pamieci mechanicznej nad logiczng, nie jest racjonalne
wprowadzanie terminologii gramatycznej,
zaakceptowac trzeba pewien poziom hatasu i ruchu w klasie, bedace skutkiem
modalnosci kinestetycznej w procesie uczenia sie dziedi,
wazna jest swobodna, zyczliwa atmosfera, przejawiajaca sie szczegélnie
wywazonym sposobem poprawiania btedéw i oceniania dzieci, tak aby utrzymac
spontanicznos¢ i motywacje,
warto wspiera¢ ,gotowoéé mowna', akceptujac spontaniczne wypowiedzi
i prowokujac interakcje w klasie, poprzez wykorzystanie aktorskich
i rywalizacyjnych skkonnosci dzieci oraz ich brak zahamowan w méwieniu.

Podejécie holistyczne (catosciowe) zaktada, ze w nauczaniu nie chodzi o zdobycie
zasobu wiedzy, lecz o rozumienie siebie w Swiecie. To podejscie opiera sie na zatozeniu,



ze uczniom nalezy przekazywac pewng spdjng wizje swiata z réwnoczesnym odejsciem
od encyklopedyzmu w nauczaniu. Z tym zatozeniem wigze sie takze potozenie nacisku
na osiggniecie przez uczniéw umiejetnosci, a nie tylko wiedzy. Zaktada sie takze,

ze integracja szkoty ze srodowiskiem lokalnym pozwala na lepsze zaspokajanie
lokalnych potrzeb edukacyjnych dzieci. Innym zatozeniem podejscia holistycznego
jest fakt postepujacych proceséw informatyzacji spoteczeristwa, ktére powoduja
zmniejszania sie odlegtoéci (Stepulak, 2017: 16). W tym podejsciu, co takze akcentuje
Rada Europy, punktem wyjscia do nauczania staja sie bliskie dziecku i interesujace
go kregi tematyczne, takie jak np. ja i moi bliscy, moja szkota, moi znajomi, jedzenie,
sklep itd., przy czym wazne jest ich tgczenie z innymi dziedzinami wiedzy oraz
umiejetnosci. Wszelkie dziatania jezykowe majg stanowi¢ Zrédto nowej wiedzy o Swiecie
i samym sobie, ale maja takze stac sie sposobnoscig do rozwijania umiejetnosci
twérczego myslenia. Takie podejscie wzmacniaé powinno naturalng potrzeba dziecka
eksperymentowania z jezykiem obcym, co w efekcie pozwala na budowanie wiary we
wtasne mozliwosci.

Integracja nauczania jezyka niemieckiego z edukacja wczesnoszkolng ma takze
swoje uzasadnieni teoretyczne oraz oparcie w nauczaniu przyjaznym ludzkiemu
mdzgowi, czyli neurodydaktyce. W tej koncepcji punktem wyjscia jest poznanie
zasad funkcjonowania ludzkiego mézgu oraz zaprojektowanie procesu nauczania
z wykorzystaniem wiedzy o tych zasadach. Nie do przecenienia bedzie tworzenie przez
nauczyciela sytuacji, w ktérych uczen bedzie miat mozliwos¢ emocjonalnego przezycia,
ktére powoduje doznanie uczucia radosci oraz sukcesu. Emocjonalny stosunek do nauki
powoduije takze, ze znalezione rozwigzania danych probleméw przez uczniéw dtugo
zachowuja sie w pamieci. Pamietac nalezy takze, ze uczen powinien doznawa¢ podczas
lekgji jak najwiecej mozliwosci stymulowania rozwoju mézgu. Sprzyja¢ temu podjeciu
beda rézne formy integracji nauczania jezyka niemieckiego z edukacjg wczesnoszkolna.
Oprécz wspomnianego zintegrowania wokét kregdw tematycznych chodzi takze
o integrowanie metod, form i technik pracy z uczniem.

Istotnym obszarem pracy z dzieckiem na | etapie ksztatcenia jest réwniez integracja
Srodowiska szkolnego oraz rodzinnego. Nauczyciel jezyka niemieckiego powinien by¢
gotowy do wspétpracy z innymi nauczycielami ksztatcenia zintegrowanego oraz innymi
pracownikami szkoty. Integracja bedzie w tym obszarze dotyczyta takze wspétpracy
z rodzicami oraz uczniami innych klas. Ksztatcenie zintegrowane obejmuje wiec,
zgodnie z zapisami podstawy programowej, integracje: czynnoSciowa, metodyczna,
organizacyjng i treSciowa. Oznacza to, Ze nauczyciele, organizujac zajecia, planujg
proces wychowania, w ktérym realizowane zadania pomagajg uczniom:

pozna¢ wartosci i adekwatne do nich zachowania,
osiggng¢ sukces budujacy poczucie wtasnej wartosci uczniéw oraz rozwijajacy
motywacje i zamitowanie do dalszej nauki.



Ponadto istotne jest uwzglednianie w pracy z uczniem trzech naturalnych strategii
uczenia sie dzieci: percepcyjno-odtwérczej (uczeri uczy sie wedtug przedstawionego
wzoru — nasladuje), percepcyjno-wyjasniajacej (uczen uczy sie czeéciowo wedtug
wzoru, szuka wyjaénien i podpowiedzi) i percepcyjno-innowacyjnej (uczers przeksztatca
informacje i tworzy innowacje, w tym wasne strategie myslenia). To podejscie
implikuje z kolei wybér metod, form i technik pracy z uczniem na pierwszym etapie

ksztatcenia.



Cele ksztatcenia — wymagania ogélne edukacji wczesnoszkolnej zostaty opisane
w odniesieniu do czterech obszaréw rozwojowych dziecka: fizycznego, emocjonalnego,
spotecznego i poznawczego. Cele te uczen osigga w procesie wychowania i ksztatcenia
przez rozwdj prostych czynnosci praktycznych i intelektualnych w czynnosci bardziej
ztozone. Zbi6r celéw ogdlnych przedstawia fundament, na ktérym oparta bedzie
poczatkowa praca na Il etapie edukacyjnym w klasach IV=VIII: zachowania, sprawnosci,
umiejetnosci i wiedze poczatkowa.
. W zakresie fizycznego obszaru rozwoju uczer osiaga:

1) sprawnosci motoryczne i sensoryczne tworzace umiejetnoéé skutecznego dziatania
i komunikadji;

2) swiadomos¢ zdrowotna w zakresie higieny, pielegnacji ciata, odzywiania sie
i trybu zycia;

3) umiejetnoé¢ wykorzystania wtasnej aktywnosci ruchowej w réznych sferach
dziatalnosci cztowieka: zdrowotnej, sportowej, obronnej, rekreacyjnej
iartystycznej;

1) umiejetno$¢ respektowania przepiséw gier, zabaw zespotowych i przepiséw
poruszania sie w miejscach publicznych;

5) umiejetnos¢ organizacji bezpiecznych zabaw i gier ruchowych.

II. W zakresie emocjonalnego obszaru rozwoju uczen osiaga:

1) umiejetnos¢ rozpoznawania i rozumienia swoich emocji i uczu¢ oraz nazywania
ich;

2) umiejetnoé¢ rozpoznawania, rozumienia i nazywania emocji oraz uczu¢ innych
0s6b; potrzebe tworzenia relacji;

3) umiejetnoé¢ przedstawiania swych emocji i uczu¢ przy pomocy prostej
wypowiedzi ustnej lub pisemnej, réznorodnych artystycznych form wyrazu;

1) swiadomos¢ przezywanych emocji i umiejetnos¢ panowania nad nimi oraz
wyrazania ich w sposéb umozliwiajgcy wspotdziatanie w grupie oraz adaptacje
W nowej grupie;

5) umiejetnos¢ odczuwania wiezi uczuciowej i potrzebe jej budowania, w tym wiezi
z rodzing, spotecznoscia szkoty i wspdlnota narodowa;

6) umiejetnoé¢ uéwiadamiania sobie uczué¢ przezywanych przez inne osoby
z jednoczesng prébg zrozumienia, dlaczego one wystepuija, a takze r6znicowania
form ich wyrazania w zaleznosci od wieku;

7) umiejetnos¢ rozumienia odczué zwierzat, wyrazania tych stanéw za pomoca
wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz réznorodnych artystycznych form wyrazu.

IIl. W zakresie spotecznego obszaru rozwoju uczen osigga:



1) $wiadomos¢ wartosci uznanych przez $rodowisko domowe, szkolne, Lokalne
i narodowe; potrzebe aktywnosci spotecznej opartej o te wartosci;

2) umiejetnoé¢ nazywania poznanych wartosci, oceny postepowania innych ludzi,
odwotywania sie w ocenie do przyjetych zasad i wartosci;

3) potrzebe i umiejetnos¢ identyfikowania sie z grupami spotecznymi, ktére dziecko
reprezentuje, nazywania tych grup i ich charakterystycznych cech;

44) umiejetnoé¢ przyjmowania konsekwencji swojego postepowania;

5) umiejetno$¢ tworzenia relacji, wspétdziatania, wspétpracy oraz samodzielnej
organizacji pracy w matych grupach, w tym organizacji pracy przy wykorzystaniu
technologii;

6) umiejetnoé¢ samodzielnego wyrazania swoich oczekiwan i potrzeb spotecznych;

7) umiejetnos¢ obdarzania szacunkiem kolezanek, kolegéw i osoby doroste, w tym
starsze oraz okazywania go za pomoca prostych form wyrazu oraz stosownego
zachowania;

8) umiejetnos¢ samodzielnej organizacji czasu przeznaczonego na odpoczynek
indywidualny i w grupie;

9) umiejetnoé¢ dbania o bezpieczeristwo wkasne i innych uczestnikéw grupy, w tym
bezpieczenstwo zwigzane z komunikacjg za pomoca nowych technologii oraz
bezpieczenstwo uczestnictwa w ruchu drogowym.

IV. W zakresie poznawczego obszaru rozwoju uczen osiaga:

1) potrzebe i umiejetnos¢ samodzielnego, refleksyjnego, logicznego, krytycznego
i twérczego myslenia;

2) umiejetnoé¢ poprawnego postugiwania sie jezykiem polskim w mowie i pismie
pozwalajaca na samodzielng aktywnos¢, komunikacje i efektywng nauke;

3) umiejetnos¢ czytania na poziomie umozliwiajacym samodzielne korzystanie z niej
w réznych sytuacjach zyciowych, w tym kontynuowanie nauki na kolejnym etapie
edukacyjnym i rozwijania swoich zainteresowan;

44) umiejetnoé¢ rozumienia i uzywania prostych komunikatéw w jezyku obcym;

5) umiejetnos¢ rozumienia podstawowych poje¢ i dziatar matematycznych,
samodzielne korzystanie z nich w r6znych sytuacjach zyciowych, wstepnej
matematyzacji wraz z opisem tych czynnosci: stowami, obrazem, symbolem;

6) umiejetnos¢ stawiania pytan, dostrzegania probleméw, zbierania informagji
potrzebnych do ich rozwigzania, planowania i organizacji dziatania, a takze
rozwigzywania problemow;

7) umiejetnos¢ czytania prostych tekstéw matematycznych, np. zadar tekstowych,
tamigtéwek i zagadek, symboli;

8) umiejetnos¢ obserwacji faktéw, zjawisk przyrodniczych, spotecznych
i gospodarczych, wykonywania eksperymentéw i doswiadczen, a takze
umiejetnos¢ formutowania wnioskow i spostrzezen;

9) umiejetnos¢ rozumienia zaleznoci pomiedzy skkadnikami érodowiska
przyrodniczego;



10) umiejetnoéé rozumienia legend, faktéw historycznych, tradycji, elementéw
kultury materialnej i duchowej oraz poje¢ i symboli z nimi zwigzanych, takich
jak: rodzina, dom, nardd, ojczyzna, kraj;

11) umiejetnos¢ uczestnictwa w kulturze oraz wyrazania swych spostrzezen i przezyé
za pomocg plastycznych, muzycznych i technicznych $rodkéw wyrazu, a takze
przy uzyciu nowoczesnych technologii;

12) umiejetnos¢ samodzielnej eksploracji $wiata, rozwiazywania probleméw
i stosowania nabytych umiejetnosci w nowych sytuacjach zyciowych.

Analizujac zapisy podstawy programowej w zakresie ogdlnych celéw ksztatcenia
oraz oczekiwanych umiejetnosci uczniéw, nalezy zauwazy¢ wyraZzne nawigzanie
do idei kompetencji kluczowych, ktére zostaty zaprezentowane w czesci wstepnej
programu. Podkresleniu wymaga takze znaczna rola nauczania jezykéw obcych w szkole
podstawowej, gdyz sprawne komunikowanie sie w jezykach obcych nowozytnych jest
uznawane za jedna z najistotniejszych umiejetnosci rozwijanych w tym typie szkoty.
Podstawa programowa wyznacza cele ksztatcenia - wymagania ogélne w nauczaniu
jezyka obcego nowozytnego w pieciu obszarach, oméwionych szczegétowo w kolejnym
rozdziale.



Podstawa programowa wyznacza cele ksztatcenia — wymagania ogdlne w nauczaniu
jezyka obcego nowozytnego w pieciu obszarach:

znajomos¢ srodkow jezykowych,

rozumienie wypowiedzi,

tworzenie wypowiedzi,

reagowanie na wypowiedzi,

przetwarzanie wypowiedzi.

Omowienie poszczegdlnych obszaréw zostato w prezentowanym programie
wzbogacone o komentarz dotyczacy zagadnien gramatycznych. Ponadto
zaprezentowane zostaty tresci nauczania zwigzane z ksztatceniem pozajezykowym
(wiedza o krajach niemieckojezycznego obszaru jezykowego, strategie uczenia sie,
wspotpraca w grupie oraz korzystanie ze zrédet informacji), ktére takze znalazty swoje
miejsce w podstawie programowej.

Analizujac zapisy podstawy programowej, autorzy programu proponuja, aby
w klasie pierwszej uczniowie mieli mozliwo$¢ zapoznania sie z brzmieniem jezyka
niemieckiego, jego wymowg poszczegblnych stéw oraz intonacja. Wasciwym
podejsciem bedzie wiec koncentracja na jezyku méwionym w r6znych formach zabaw,
gier, wierszykow i piosenek. Rozwijanie umiejetnosci czytania oraz pisania mozliwe
bedzie wiec w klasach Il 1 lll. Zgodnie z zasadg spiralnosci tresci nauczania oraz majac
na uwadze prawidtowosci rozwoju umystowego dziecka tresci poznane przez uczniow
w klasie pierwszej bedg powtarzane oraz rozszerzane w nastepnych latach nauki. Kazdy
wariant podstawy programowej ksztatcenia ogélnego skonstruowany jest w taki sam
sposadb, a kluczowe dla poszczegdlnych wariantéw sg okreslenia zawarte w opisie
poszczegdlnych wymagan ogélnych i szczegétowych (bardzo podstawowy, podstawowy;
bardzo proste, proste itd.). Dotyczy to przede wszystkim wymagania 1. (znajomos¢
$rodkéw jezykowych). W wymaganiu tym w poszczegélnych wariantach podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego powtarzane sg przyktadowe zakresy tematyczne
w ramach jednego z kilkunastu tematéw ogélnych, co w sposéb jednoznaczny
wskazuje na koniecznos¢ stopniowego rozbudowywania zasobu i poprawnosci Srodkéw
jezykowych w ramach danego tematu. Uktad tresci w zakresie tematyki jest adekwatny
do potrzeb uczniéw realizujgcych wariant podstawy programowej |.1.

Znajomos¢ Srodkow jezykowych

Na tym poziomie, przy realizacji wskazanych tematéw, oczekuje sie od ucznia
postugiwania sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych dotyczacych jego
samego i jego najblizszego otoczenia, ktére umozliwig realizacje pozostatych wymagan



ogblnych w zakresie opisanych ponizej 13 zakreséw tematycznych. Szczegdtowe tresci
ksztatcenia obejmuja nastepujace zakresy tematyczne:

Uczen postuguije sie bardzo podstawowym zasobem $rodkéw jezykowych
dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajacym realizacje
pozostatych wymagan ogdlnych w zakresie nastepujgcych tematéw:

1) ja i moi bliscy (rodzina, przyjaciele);
2) moje miejsce zamieszkania (méj dom, moja miejscowosc);

3) moja szkota;

4) popularne zawody;

5) méj dzien, moje zabawy;

6) jedzenie;

7) sklep;

8) méj czas wolny i wakacje;

9) swieta i tradycje, méj kraj;

10) sport;

11) moje samopoczucie;

12) przyroda wokét mnie;

13) $wiat basni i wyobrazni.

Przyktadem integrowania tresci sg zapisy podstawy programowej dotyczace
osiggniec ucznia w zakresie matematyki w sytuacjach zyciowych. Praktyczne
przetozenie nauki cyfr w jezyku niemieckim (zakres tematyczny: méj dzied) moze
stuzy¢ rozwijaniu umiejetnosci odczytywania godzin na zegarze czy postugiwania
sie kalendarzem. Innym przyktadem integracji tresci jest ksztatcenie umiejetnosci
rozpoznawania w swoim otoczeniu popularnych gatunkéw roslin i zwierzat (zakres
tematyczny: przyroda wokét mnie. Wskazana umiejetnos¢ dotyczy okreslonych
w podstawie programowej zapiséw w zakresie edukacji przyrodniczej.

Planujac tematyke poszczegdlnych zajec i integrujac ja z zakresami tematycznymi
poszczegdlnych przedmiotdéw, nalezy mie¢ na uwadze takze zasady edukacji wtaczajacej,
w tym szczegélnie zasade indywidualizacji nauczania. R6znicowanie, w tym przypadku
tematyczne, stuzy¢ powinno do przyswojenia przez ucznia okresSlonego zasobu
wiedzy oraz umiejetnosci na miare jego indywidualnych mozliwosci. Osiggnac je
mozna miedzy innymi poprzez réznicowanie przez nauczyciela stopnia trudnosci
poszczegblnych polecen czy tez pracy w klasie szkolnej oraz pracy domowej. Wiaze sie
to z kolei z réznymi formami i metodami pracy na zajeciach jezyka obcego.

Rozumienie wypowiedzi

Uczen korczacy klase Il powinien rozumieé bardzo proste wypowiedzi ustne,
artykutowane wyraznie i powoli, w standardowej odmianie jezyka. Oznacza to, ze uczer:
1) reaguje na polecenia;



2) rozumie sens krétkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz prostych
piosenek i wierszykow, szczegélnie gdy s wspierane np. obrazkami, rekwizytami,
ruchem, mimika, gestami, dodatkowymi dZzwiekami,

3) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

Szczegblng uwage w zakresie rozumienia wypowiedzi ustnych nalezy
poswieci¢ uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W przypadku ucznia
niedostyszacego konieczne bedzie na przyktad modyfikowanie ¢wiczeri na przyktad
poprzez dodatkowe uproszczenia.

Kolejna sprawnos¢ receptywna — rozumienie tekstéw pisanych — opisane zostato
w podstawie programowej za pomocg nastepujacych osiggniec:
— uczeh rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi
pisemne (np. historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):
1) rozumie ogélny sens tekstu, szczegélnie gdy jest wspierany obrazem lub dzwiekiem;
2) znajduje w wypowiedzi okreélone informace.

W przypadku uczniéw niedowidzacych rozwijanie tej umiejetnosci bedzie wymagato
od nauczyciela odpowiedniego dostosowania tekstéw, np. zastosowanie odpowiedniej
czcionki, powigkszenie obrazkéw, umozliwienie korzystania z komputera itd. Istotne
bedzie takze przekazywanie uczniéw pozytywnej informacji zwrotnej, co wzmacnia ich
samoocene.

Tworzenie wypowiedzi

Na pierwszym etapie ksztatcenie oczekuje sie od ucznia, ze w zakresie wypowiedzi
ustnych uczen:

1) powtarza wyrazy i proste zdania;

2) tworzy bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa obiekty

z otoczenia i opisuje je, nazywa czynnosci;

3) recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, $piewa piosenki — samodzielnie lub
w grupie np. w realizacji matych form teatralnych;

43) uzywa poznanych wyrazéw i zwrotéw podczas zabawy.

Nalezy pamietac o uczniach niedostyszacych, z problemami logopedycznymi
badZ uczniami z niepetnosprawnoscia ruchowa; waznga role bedzie miato stosowanie
dodatkowych zachet ze strony nauczyciela oraz nagradzanie wysitku uczniéw badz?
modyfikowanie ¢wiczeri do specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow.

W zakresie wypowiedzi pisemnych uczer:

1) przepisuje wyrazy i proste zdania;
2) pisze pojedyncze wyrazy i zwroty;
3) pisze bardzo proste i krétkie zdania wedtug wzoru i samodzielnie.



Rozwijanie tej sprawnosci, jak wskazywano wczesniej, bedzie istotne w klasie drugiej
oraz trzeciej. W zakresie pisania potrzebna jest uwaznos¢ nauczyciela, ktéry moze na
tym etapie ksztatcenia interweniowad, obserwujac rézne symptomy ucznia zwigzane
z trudno$ciami z poprawnym pisaniem i/lub ekspresja stowna.

Reagowanie jezykowe

Podstawa programowa przewiduje w zakresie reagowania jezykowego nastepujace

osiggniecia — Uczen:

1) reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;

2) przedstawia siebie i inne osoby — méwi np. jak sie nazywa, ile ma lat, skad pochodzi,
co potrafi robi¢;

3) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw;

1) stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi,
przeprasza);

5) wyraza swoje upodobania.

W zakresie rozwijania sprawnosci reagowania jezykowego nalezy zwrdci¢ szczeg6lng
uwage na naturalng potrzebe wypowiadania sie dziecka na tym etapie ksztatcenia.
Wszelkie trudnosci pojawiajace sie w zakresie reagowania jezykowego nauczyciel
powinien prowadzg do obnizenia wiary w odniesienie sukcesu. Szybkie zmeczenie,
zniechecenie prowadza do obnizenia poziomu motywacji ucznia do dalszej nauki.
/godnie z zasadami edukacji wtaczajacej takze w tym zakresie nalezy indywidualizowa¢
prace z uczniem — dotyczy to uczniéw nieSmiatych, majacych problemy logopedyczne
itd.

Przetwarzanie jezykowe

W zakresie przetwarzania tekstu uczer nazywa w jezyku obcym nowozytnym np. osoby,
zwierzeta, przedmioty, czynnosci z najblizszego otoczenia oraz te, przedstawione

w materiatach wizualnych i audiowizualnych.

Zagadnienia gramatyczne

Dla twércow programu wazniejsze byto oparcie sie na zasadzie: rozumiec i by¢
zrozumianym, niz formalna poprawnos¢. Takie podejscie nie bedzie hamowato

radosci w procesie uczenia sie jezyka. Przyswajanie gramatyki u dziecka w wieku

6-9 lat odbywa sie w sposdb intuicyjny, gdyz poziom myslenia abstrakcyjnego

jest znikomy. Proponowanymi formami pracy sa: prezentowanie przez nauczyciela
konkretnych struktur na duzej ilosci przyktadéw oraz zréznicowanie ¢wiczer,
szczeg6lnie w kontekscie utrwalania i powtarzania pewnych zagadnien gramatycznych.
Nalezy takze zauwazy¢, Ze zgodnie z koncepcja metody komunikacyjnej zagadnienia
gramatyczne sg tylko pretekstem do poszerzania wiedzy w tym zakresie w konkretnym



kontekscie komunikacyjnym. Przyktadowe struktury gramatyczne powinny pomaéc

w realizacji wczesniej opisanych tresci ksztatcenia:

Rodzajnik: rodzajnik nieokreslony i okreslony,

Rzeczownik: liczba pojedyncza i mnoga,

Zaimek: zaimki osobowe, zaimki dzierzawcze,

Przymiotnik: przymiotnik jako orzecznik,

Liczebnik: liczebniki gtéwne,

Czasownik: forma czasowe: Prdsens wybranych czasownikdw,

Sktadnia: zdania pojedyncze: oznajmujace, pytajace, rozkazujace, szyk wyrazéw: prosty.

Ksztatcenie pozajezykowe

Ksztatcenie pozajezykowe stwarza mozliwosci rozwijania réznorakich kompetencji

kluczowych. Zgodnie z zapisami podstawy programowej zajecia z jezyka obcego maja

by¢ wykorzystywane do ksztattowania postawy ciekawosci, szacunku i otwartosci wobec

innych kultur, niekoniecznie tylko tych zwigzanych z jezykiem docelowym, np. przez

zachecanie uczniéw do refleksji nad zjawiskami typowymi dla kultur innych niz wtasna

oraz stosowanie odniesier do kultury, tradycji i historii kraju pochodzenia uczniéw.

Wazne, aby uczer konczacy klase trzecia:

1) wiedziat, ze ludzie postuguja sie réznymi jezykami i aby sie z nimi porozumie¢, warto
nauczy¢ sie ich jezyka;

2) posiadat podstawowe informacje o krajach, w ktérych ludzie postuguja sie danym
jezykiem obcym.

Warto podkresli¢, ze zapisy podstawy programowej w tym zakresie majg swoje
odniesienie do kompetencji wielojezycznosci, spotecznej, obywatelskiej, w zakresie
Swiadomosci i ekspresji kulturalnej. W tym okresie nauki nalezy poméc uczniom
rozbudzi¢ w sobie pozytywne nastawienie do nauki jezyka obcego nowozytnego
oraz budowa¢ postawe otwartosci i szacunku wobec réznorodnosci jezykéw, kultur
i narodowosci, przy jednoczesnym wspieraniu ucznia w budowaniu poczucia wtasnej
wartosci i wiary we wtasne mozliwosci. Te ostatnie zasady zgodne s3 takze z ideg
edukacji wkgczajacej, respektujacej otwartos¢ i szacunek wobec potrzeb drugiego
cztowieka.

Kolejny aspekt ksztatcenia pozajezykowego zwigzany jest z rozwojem kompetencji
osobistej, spotecznej, w tym uczenia sie. Od ucznia, ktéry konczy klase trzecig szkoty
podstawowej wymaga sie, aby potrafit okresli¢, czego sie nauczyt i wiedziat, w jaki
sposéb moze samodzielnie pracowa¢ nad jezykiem (np. przez ogladanie bajek w jezyku
obcym nowozytnym, korzystanie ze stownikéw obrazkowych i gier edukacyjnych).

Ten zapis podstawy programowej jest wyrazem stopniowego wdrazania uczniow do
autonomii oraz stosowania przez nich strategii uczenia sie. Za najistotniejsze strategie
uczenia sie na tym etapie ksztatcenia nalezy uzna¢ miedzy innymi:

umiejetnos¢ planowania i organizowania,



umiejetnos¢ planowania i organizowania procesu uczenia sie,
umiejetnos¢ autokontroli i autoewaluadji,

poszukiwanie wszelkich mozliwosci nauki i ¢wiczen jezykowych oraz
wykorzystywanie wszystkich bodZzcéw do nauki jezyka.

Stuzy¢ temu maja zachety uczniéw do podejmowania préby samooceny wtasnej
pracy i stosowania réznych technik uczenia sie. Nauczyciele powinni zacheca¢
uczniéw do pracy wtasnej z wykorzystaniem filméw (np. bajek), zasobéw internetu
i ksiazek (np. ksiazeczek z obrazkami), w odpowiednim zakresie i stosownie do wieku
uczniéw. W szkole powinny by¢ organizowane wydarzenia zwigzane z jezykami obcymi
nowozytnymi, np. konkursy, wystawy, dni jezykéw obcych, zajecia teatralne, udziat
w programach europejskich typu eTwinning. Zasadnos¢ tych dziatan jest widoczna,
majac na uwadze korzysci, ktére z przynosi ich stosowanie. Uczen, korczac edukacje na
etapie wczesnoszkolnym, powinien bowiem:

rozumiec cel zadan i potrzebe uczenia sig jezyka,

umie¢ skupi¢ uwage na wykonywanych zadaniach,

by¢ wrazliwym na brzmienie tego jezyka,

domyslac sie znaczen stow z kontekstu i gestu,

rozumie¢ cel samooceny i umiec jg stosowac,

podejmowac samodzielne préby w ramach réznych sprawnosci jezykowych,

pracowac ze stowniczkiem obrazkowym,

radzi¢ sobie z niepowodzeniami, np. skrupulatnie poprawic zle wykonane zadanie

(Bugucka, 2009: 79).

Wspétdziatanie w réwiesnikami w trakcie nauki jest odniesieniem do kolejnych
kompetencji kluczowych (miedzy innymi spotecznych, obywatelskich, w zakresie
przedsiebiorczosci). W tym zakresie rozwijane sa na tym etapie ksztatcenia
umiejetnosci tworzenia relacji, wspétpracy oraz samodzielnej organizacji pracy
w matych grupach, w tym organizacji pracy przy wykorzystaniu technologii.

Ostatnig istotng sktadowg ksztatcenia pozajezykowego jest umiejetnosé
korzystania przez ucznia ze Zrodet informacji w jezyku obcym nowozytnym. Zaktada
sie przyktadowo, Ze uczen kofczacy klase trzeciej szkoty podstawowej potrafi korzystac
ze stownikow obrazkowych, ksigzeczek. Moze w tym celu wykorzystywac réwniez
technologie informacyjno-komunikacyjne. Ten obszar ksztatcenia pozajezykowego
wpisuje sie obszar zainteresowan kompetencjami w zakresie rozumienia i tworzenia
informacji, wielojezycznosci oraz w zakresie umiejetnosci uczenia sie.



Podmiotowos¢ ucznia, jedno z kluczowych poje¢ wspétczesnej pedagogiki. Traktowanie
ucznia jako partnera w procesie edukacji oraz zaspokajanie potrzeb psychicznych
dziecka pozwala na wyzwalanie jego aktywnosci. Ksztattowaniu podmiotowosci

ucznia powinna towarzyszy¢ refleksja nauczyciela nad procesami rozwojowymi ucznia,
co pozwala na zaproponowanie adekwatnych do etapu rozwojowego rozwigzan
pedagogicznych. Z drugiej strony od nauczyciela jezyka obcego wymaga sie takze
uwzgledniania specyficznych potrzeb edukacyjnych dzieci, szczegélnie w kontekscie
edukacji wkaczajacej.

Nauka w klasach I-ll to czas, w ktérym uczniowie znajduja sie w tak zwanym wczesnym
wieku szkolnym (7-9 lat). W zyciu dziecka ten okres jest szczegélny i stanowi duzy
przetom. Dziecko znajduje sie bowiem w zupetnie nowym srodowisku spotecznym,
ktére stawia mu nieznane dotychczas wymagania zwigzane z obowigzkowoscig
i systematycznoscig. Obowigzki zwigzane z naukg muszg by¢ przez dziecko godzone
z jeszcze w tym wieku duza potrzebg zabawy. Dziecko zaczyna poszukiwaé swojego
miejsca w grupie oraz podporzadkowywa¢ sie wymaganiom narzucanym z zewnatrz.
Jako kamienie milowe w tym wieku nalezy uzna¢ (Kamza, 2014: 7):

transformacja charakteru dziatan w kierunku wspétdziatania oraz wigkszej

samodzielnosci,

pojawienie sie nowej formy aktywnosci — nauki,

zwiekszenie stopnia kontroli poznawczej i refleksyjnosdi,

wzrost kompetencji interpersonalnych w zwigzku z rozszerzeniem sie Swiata

spotecznego dziecka,

opanowanie jezyka pisanego i czytanego,

uzyskanie zdolnosci myslenia pojeciowego.

Okres wczesnego wieku szkolnego jest czasem dynamicznego rozwoju proceséw
poznawczych dziecka, ze wzgledu na duza aktywnos¢ sensomotoryczng. Wazna role
odgrywaija bodzce wzrokowe (decyduja o gromadzeniu okoto 75% ogdlnej wiedzy
o otaczajacym $wiecie) i ruchowe (zajmuja okoto 20%), jak réwniez dodwiadczenia
ruchowe i dotykowe. Postrzeganie staje sie bardziej kierowane i podporzadkowane,
chociaz nie jest ono doktadne i wierne. W zwiazku z tym zdarza sie dosy¢ czesto,
iz dziecko nie potrafi skoncentrowac sie na zadaniu i wiernie oddac ustyszanej lub
przeczytanej informacji. Proces percepcji w tym wieku opiera sie o przedstawianie



pogladowe, zestawienie i poréwnywanie przedmiotéw. Z tego wzgledu stowna
prezentacja lub wyjasnianie jakiego$ problemu powinny by¢ wspomagane konkretnym
obrazkiem — wyobrazeniem, ktére ma pomac w zrozumieniu lub przekazaniu danych
tresci (Wieszczeczyniska, 2009: 41-42).

Pod koniec wczesnego wieku szkolnego, na skutek wyniku zaniku dzieciecego
egocentryzmu oraz rozwoju zdolnosci do rozumienia stanéw umystowych innych
ludzi (w tym miedzy innymi empatii) dochodzi do istotnej zmiany jako$ciowej
w obrebie rozumowania moralnego ucznia. Dziecko coraz czeSciej spostrzega i ocenia
zachowania innych oséb przez pryzmat intencji, a nie skutku. Do tego takze zaczyna
rozumie, ze reguty sg ustalane przez ludzi i moga one ulega¢ zmianie, gdyz wynikajg
z uwarunkowar biezacej sytuacji i kontekstu (Kamza 2014, op. cit.: 29).

Ten okres zycia jest bardzo dobrym czasem na rozpoczecie nauki jezyka obcego, gdyz
dzieci ucza sie go podobnie jak jezyka ojczystego. W wieku weczesnoszkolnym funkcje
jezykowe nie sg jeszcze trwale przypisane do jednego obszaru mézgu. Wazna role
w opanowaniu jezyka petni prawa pétkula mézgowa, odpowiedzialna za uczenie sie
przy pomocy gestéw, mimiki, za emocje oraz doznania zmystowe odbierane w postaci
koloru, obrazu i dZzwieku oraz za odgadywanie znaczenia i uzywanie gotowych zwrotéw.
Nalezy zaznaczy(¢, ze uczenie sie w tym wieku nie jest Swiadome lub zamierzone, lecz
ma charakter intuicyjnego (Janicka, 2014: 7).

Na tym etapie rozwoju pojawia sie wiele zmian zwigzanych z osobowoscig dziecka,
szczegblnie w kontekscie emocji, potrzeb, motywacji oraz zainteresowan. Czynnikiem
wptywajacym na osobowos¢ dziecka nie jest tylko srodowisko rodzinne. Uwaza sie,
ze w zadnym innym okresie zycia dziecka szkota nie odgrywa juz tak waznej roli
w ksztattowaniu jego osobowosci. Dziecko w tym wieku przechodzi duzg zmiane
emocjonalna. Na poczatku ksztatcenia na | etapie edukacyjnym jego emocje s3
jeszcze wyrazane w spos6b spontaniczny i majg wyrazng przyczyne. Skierowane sg ku
okreslonej osobie, zjawisku badz przedmiotowi. W miare uptywu dziecko coraz bardziej
zaczyna rozumie¢, jak zachowywac sie adekwatnie do sytuacji i zaczyna wyraza¢ swoje
emocje w sposob bardziej akceptowalny spotecznie. Ta umiejetnos¢ ksztattowana
jest w zwiazku z przebywaniem w grupie oraz zespole klasowym. Dzieki temu rozwija
sie zdolnos¢ do wspédtpracy. Potrzeby ucznia, na co wskazywano wczesniej, zwigzane
sg z silnym rozwojem dynamiki motorycznej. Niezbedne jest wiec zorganizowanie
aktywnosci ruchowej w taki sposdb, by dziatania wymagajace koncentracji oraz uwagi
byty przeplatane zabawami ruchowymi oraz ¢wiczeniami fizycznymi. Z tego wzgledu
najbardziej korzystne jest w tym czasie oparcie uczenia na dziataniu i wykorzystanie
ré6znorodnych metod aktywnych. W poczatkowej fazie rozwoju dziecko cechuje ogélna
motywacja do uczenia sig; poprzez fakt docenienia spotecznego dziecko ma poczucie
powazniejszej pozycji spotecznej, co wptywa takze na jego aktywnos¢. Z czasem
réznicuja sie motywy szczegbtowe, pobudzajace dziecko do dziatania. Moga to by¢
na przyktad oczekiwania rodzicéw, zaspokajanie wymagan nauczyciela itd. Waznym
czynnikiem wspierajgcym motywacje do uczenia sie na tym etapie wiekowym jest



sukces i zwigzana z nim nagroda. Moze to by¢ ocena, pochwata nauczyciela lub
aprobata grupy. Nalezy podkresli¢, ze nagroda musi pojawic sie zaraz po wykonaniu
okreslonego zadania (Wieszczeczyfiska, 2009: 44—46).

Istotg edukacji wtaczajacej jest rowne traktowanie i obdarzanie szacunkiem wszystkich
uczniow i pracownikéw szkoty. Niezbedne do tego jest ciggte doskonalenie kultury
organizacyjnej szkoty oraz sposobu jej funkcjonowania i praktyki w ten sposdb, by
uwzgledniaty one zréznicowanie uczniéw w danej spotecznosci. Z tym wiaze sie takze
potrzeba zwiekszenia uczestnictwa uczniéw w kulturze, programie nauczania oraz zyciu
spotecznosci szkolnej, jak réwniez zmniejszenie zjawiska wykluczenia w tych obszarach.
Istotne w edukacji wtaczajacej jest takze zmniejszanie barier w procesie edukacji
w odniesieniu do wszystkich uczniéw, w tym w szczeg6lnosci do ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (Booth, Ainscow, 2011: 3). Pierwszy etap edukacyjny stanowi
najlepszy moment na mozliwie najwczesniejszg interwencje, ktéra oznacza m.in.:

reakcje niezwtocznie po stwierdzeniu takiej potrzeby;

ocenianie na wczesnym etapie;

zapewnienie mozliwie najwcze$niej wymaganego wsparcia;

przygotowanie i planowanie faz przejscia na kolejne etapy edukacji oraz na rynek

pracy (Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wkaczajacej,

2014: 7).

Inkluzja uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi prowadzona jest
w ramach indywidualizacji procesu ksztatcenia'. Realizacja zatozeri edukagji
wtaczajacej w odniesieniu do uczniéw niepetnosprawnych okreslona jest
w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. W sprawie
warunkow organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnych, niedostosowanych spotecznie i zagrozonych niedostosowaniem
spotecznym (Dz.U. z 2017 r., poz. 1578 z pézn. zm.). W szkole ogélnodostepnej sa to
najczesciej uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego ze
wzgledu na niepetnosprawnos¢ — niestyszacy, stabostyszacy, niewidomi, stabowidzacy,
z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja, z niepetnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym, z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera, i z niepetnosprawnosciami sprzezonymi, a ksztatcenie tych uczniéw
organizuje sie w integracji z uczniami petnosprawnymi w szkole.

! Opracowano na podstawie: Adamczyk T., Kober K. Otreba R., Program nauczania wraz ze scenariuszami
lekcji do jezyka niemieckiego na lll etapie edukacyjnym. Kompetentni w jezyku niemieckim, Osrodek Rozwoju
Edukacji, Warszawa 2019, materiat w druku.



Mozliwosci dostosowan programu do potrzeb uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi dotyczy:

— rozwiazar programowych (np. dobieranie tresci tak, aby nie przerastaty ucznia,
odpowiednia dydaktyzacja tresci),

— rozwigzania metodycznych (np. metody i formy sprawdzania wiedzy,

kryteria oceniania, metody, formy i $rodki dydaktyczne dostosowane do
niepetnosprawnosci)
— rozwiazar organizacyjnych (np. posadzenie ucznia z niepetnosprawnoscia
wzroku w miejscu badz silnie odwietlonym lub zaciemnionym z oswietleniem
punktowym).

Ponizej zaprezentowano przyktady rozwigzarh dostosowanych do uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (opracowano na podstawie: Dziubariska) oraz
materiatow zamieszczonych w zaktadce Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
na stronach internetowych Oérodka Rozwoju Edukaciji w Warszawie [dostep:
10.06.2019].

1) uczniowie z dysfunkcja stuchu — prace z uczniem z tej grupy utatwia nastepujace

zasady:

uczen stabostyszacy lub niestyszacy powinien zajmowac¢ odpowiednie miejsce
w klasie w pierwszej tawce w rzedzie od okna,
tawki powinny by¢ ustawione tak, aby uczen z uszkodzonym stuchem miat
mozliwos¢ obserwacji zaréwno twarzy nauczyciela, jak i pozostatych uczniow
(ustawienie w podkowe, w litere L itp.),
Zrodto Swiatta powinno znajdowac sie za uczniem, co sprawi, ze twarz
nauczyciela bedzie odpowiednio oéwietlona (umozliwi to odczytywanie mowy
z ust),
w czasie, gdy nauczyciel omawia temat lub bezposrednio zawraca sie do ucznia,
powinien by¢ skierowany do niego twarza, nie powinien przemieszczac sie po
klasie,
czeste uzywanie pomocy wizualnych (tablic, wykreséw, rysunkéw itp.),
aktywizowanie ucznia do rozmowy poprzez zadawanie prostych pytan,
podtrzymywanie jego odpowiedzi przez dopowiadanie pojedynczych stow,
umowne gesty, mimike twarzy.

2) uczniowie z dysfunkcja wzroku — nauczyciel, w zaleznoici od stopnia

niepetnosprawnosci ucznia w tym zakresie, powinien zadbac o:

zaopatrzenie uczniéw w odpowiednie pomoce optyczne i nieoptyczne
poprawiajace zdolnos¢ ich widzenia,
wyposazenie klasy w sprzet elektroniczny utatwiajacy prace uczniowi
niewidomemu lub stabowidzacemu,
zastosowanie wtasciwego o$wietlenia ogélnego (niektérzy uczniowie
stabowidzacy moga potrzebowa¢ dodatkowego oswietlenia na stanowisku



pracy, np. lampa z regulowanym ramieniem, z regulowanym natezeniem $wiatta
i kloszem zapobiegajacym o$lepieniu),
zainstalowanie w oknach zaluzji, rolet czy zaston,
zapewnienie kontrastéw barwnych na stanowisku pracy ucznia dla umozliwienia
lepszej orientacji (np. kolor blatu stolika powinien kontrastowa¢ z kolorami
elementéw wystepujacych przy wykonywaniu réznych prac — mozna naklei¢
tasme w kolorze kontrastowym lub przybi¢ listwe na brzegach stolika), drzwi
w kolorze kontrastowym w stosunku do $cian, a klamka w stosunku do drzwi,
kontrastujace z ttem wytaczniki pradu, kolorowe elementy w tazience,
wprowadzenie oznaczen na ciggach komunikacyjnych — uczniom stabowidzacym
pomaga, gdy pierwszy i ostatni stopier schodéw oznaczony jest kontrastowym
kolorem (np. mozna przyklei¢ zékty pasek), wazne jest réwniez, by porecze
przy schodach byty wygodne, a ich kolor kontrastowat ze Scianami, na
podtogach pomocne moga sie okazac tzw. szlaki komunikacyjne utworzone przy
zastosowaniu innego rodzaju faktury czy innego koloru,
na duzych przeszklonych powierzchniach (np. drzwiach) na wysokosci oczu
naklei¢ lub namalowac wyrazny element graficzny, stosowa¢ powiekszone
numery klas lekcyjnych i inne napisy (najlepiej umieszczone na poziomie
wzroku),
zachowanie statego porzadku w otoczeniu ucznia (np. krzesta powinny by¢
dosuniete do stolikéw, szuflady i drzwiczki szafek zamkniete), drzwi wejsciowe
albo zawsze zamkniete albo catkowicie otwarte, nalezy informowac ucznia
o kazdej zmianie,
stworzenie warunkéw do uczenia sie wielozmystowego,
powstrzymywanie sie od krytykowania wobec klasy (Dziubariska, op. cit.:
134-135).

3) uczniowie z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja — dla tej grupy

uczniéw rekomenduje sie nastepujace zasady:

otoczenia powinno by¢ dostosowane w taki sposéb, aby uczerh mogt sie
samodzielnie porusza¢, miat swobodny dostep do szkolnej tawki i aby mogt
przyja¢ prawidtowa pozycje siedzacg, zwtaszcza przez dtuzszy czas, bez
zmeczenia,
zmodyfikowanie i dostosowanie pomocy szkolnych, by uczeh mégt z nich
w petni korzysta¢ — umozliwianie uczniowi petnej komunikacji (gdy np. dziecko
jest niemoéwiace, lub jego mowa jest znacznie znieksztatcona),
czeste wykorzystywanie Srodkéw informatycznych,
zachecanie ucznia do podejmowania czestych interakcji spotecznych
i zawierania przyjazni,
rozwijanie zainteresowan ucznia i umozliwienie mu zdobywania nowych
doswiadczen,



wzmacnianie samooceny ucznia dzieki czestej, réznorodnie przekazywanej,
informacji zwrotnej.

Dla tych uczniéw dostosowac nalezy przestrzen edukacyjna, poprzez m.in.
dostosowane dtugopisy i inne przybory, tawki, np. mate antyposlizgowa, wizualne
pomoce dydaktyczne, tablice interaktywne, lektury w wersji audio, sprzet
specjalistyczny, adekwatny do zaleceri zawartych orzeczeniu i ustalen z rodzicami
ucznia.

44) uczniowie z niepetnosprawnoicia intelektualna w stopniu lekkim — w tej
grupie uczniéw podczas nauki jezyka obcego wystepuja problemy z zastosowaniem
w praktyce stownictwa, a takze trudnosci w nauce na pamie¢ wierszy, piosenek,
dialogow. Wazne jest dostosowanie tempa pracy oraz wielozmystowe poznawanie
tresci. Szczegdtowe zasady mogg dotyczy¢ takze nastepujacych kwestii:

dobdr tresci o mniejszym stopniu trudnosci, dzielenie omawianego materiatu

na mniejsze porcje,

formutowanie polecen w prostszej formie,

ocenianie pozytywne, bazujace na sukcesach i drobnych osiggnieciach ucznia,

niekrytykowanie ucznia wobec klasy.

Wspomagajace srodki dydaktyczne to: wizualne pomoce dydaktyczne, ilustracje,
szablony, plansze, tablice, fotografie, mapy, pomoce multimedialne (rzutnik, tablica
interaktywna).

5) uczniowie z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — nauczyciel pracujacy
na lekcjach z uczniami z autyzmem, w tym z zespotem Aspergera powinien:
dostosowac do indywidualnych potrzeb ucznia miejsca nauki i proces
nauczania,

pomagac uczniowi w nabywaniu umiejetnosci w zakresie , funkgji

wykonawczych”, takich jak umiejetnoéci organizacyjne i umiejetnosci uczenia

sig,

wykorzystac kreatywnie zainteresowania ucznia, jezeli to mozliwe, nalezy taczy¢

nowe zagadnienia z zainteresowaniami ucznia,

chwalic¢ i nagradza¢ ucznia, pochwaty, nagradzanie, pozytywna wigz z dzieckiem,

wdrazac i oczekiwac od ucznia przestrzegania zasad panujgcych w szkole.

6) uczniowie zagrozeni dysleksja — nalezy zauwazy¢, ze do konca lll klasy szkoty
podstawowej dzieci stopniowo opanowuja i doskonalg umiejetnosci czytania
i pisania. Nie mozna wiec twierdzi¢, ze maja dysleksje. Niektére z nich moga co
najwyzej stanowic grupe dzieci ryzyka wystapienia dysleksji. Pewne symptomy,
charakterystyczne dla nauki jezyka obcego, bedg zblizone do tych, ktére dotyczg
nauki jezyka ojczystego. Zaliczy¢ do nich mozna (Jaworska, 2013: 82): trudnoici
w zakresie réznicowania gtosek zblizonych fonetycznie (wyrazéw podobnie
brzmiacych), wymowy nowych stéw, odrézniania podobnych liter, czytania ze



zrozumieniem, wyszukiwania gtéwnych mysli, zapamietywania tekstu, czytelnego

i poprawnego ortograficznie pisania (opuszczanie, dodawanie, przestawianie liter

i sylab, rézne potozenie liter w wyrazie, r6zny kierunek nachylenia liter, niewtasciwa
interpunkcja Lub jej brak, niewtasciwe stosowanie matych i wielkich liter). Dzieci
moga tez mie¢ problemy z zapamietywaniem sekwencji nazw (np. dni tygodnia,
miesiace, pory roku), z orientacja w czasie (okreslanie pory dnia, roku, godzin),

z okreslaniem kierunku (np. przed/za, lewe/prawe).

7) uczniowie uzdolnieni — elementem zdolnosci jezykowych sa: szybkie przyswajanie
nowego stownictwa i gramatyki, tatwos¢ konstruowania wypowiedzi w obcym
jezyku czy rozumienie idioméw i wypowiedzi obcojezycznych. W przypadku uczniow
szczegélnie uzdolnionych nauczyciel indywidualizuje prace poprzez (Kietczewska,
2011: 43-47, Szymankiewicz, 2011: 25-27):
nawigzanie osobistego i bezposredniego kontaktu z uczniem, omawianie
planowanych dziatan oraz systematyczne monitorowanie przebiegu wspétpracy,
zindywidualizowanie i zréznicowanie zaje¢ w klasie szkolnej, np. dawanie uczniom
zdolnym zadar wymagajacych wiecej kreatywnosci oraz samodzielnosci, zadawanie
dodatkowych, stymulujacych i ciekawych prac domowych, a zwolnienie z prostych,
schematycznych ¢wiczen,
obsadzanie uzdolnionych uczniéw w roli ekspertéw podczas zaje,
stwarzanie uczniom okazji do dzielenia sie doSwiadczeniami dotyczacymi
skutecznych strategii i sposobéw uczenia sie jezyka,
zachecanie do tworzenia stowniczkdow, plakatow, kart obrazkowo-wyrazowych,
materiatéw pogladowych do wykorzystania indywidualnego oraz jako pomoc
dydaktyczna dla catej klasy,
tworzenie grup wsparcia, w ktérych ramach uczniowie zdolni pomagaja podczas
zajec uczniom stabszym.



W podstawie programowej ksztatcenia og6lnego na | etapie ksztatcenie w zakresie
nauki jezyka obcego nowozytnego okreslone zostaty warunki i sposéb organizadji
ksztatcenia. Zaktada sie, na co zwracano uwage w rozdziatach Il i IV, ze dla osiggniecia
wysokiej efektywnosci nauczania jezyka obcego niezbedne jest, aby nauczyciel jezyka
obcego nowozytnego zapoznat sie z catg podstawg programowg ksztatcenia ogélnego
dla szkoty podstawowej z zakresu edukacji wczesnoszkolnej i na biezaco $ledzit jej
realizacje, tak, aby edukacja z zakresu jezyka obcego nowozytnego wspierata i byta
wspierana przez tresci nauczania okreslone dla pozostatych edukacji, przede wszystkim
w zakresie kluczowych pojec i umiejetnosci, takich jak np. liczenie, pisanie. Takie
podejcie zapewnia realizacje wszystkich tresci ksztatcenia na | etapie ksztatcenia

z zakresu z zakresu edukacji polonistycznej, matematycznej, spotecznej, plastycznej,
technicznej, informatycznej i muzycznej.

Nauczyciel powinien zwraca¢ uwage na czestg zmiane aktywnosci i form pracy na
lekcji. Zaleca sie w zwigzku z tym zaplanowac zajecia w taki sposéb, aby w jej trakcie
wystapity r6znorodne aktywnosci jezykowe, ktére powinny wystepowac po sobie
w powigzaniu tematycznym i by¢ prezentowane w réznorodnych formach, aby dzieci
odczuwaty je jako zréznicowane (WieszczeczyAska, op. cit.: 48).

Istotng skkadowg efektywnosci procesu nauczania jest aranzacja przestrzeni sali
lekcyjnej. Sposéb urzadzenia klasy nazwa¢ mozna ,geografia klasy” (Ostaszewska, 2016:
981 nast.). Jej elementami s3 miedzy innymi ustawienie tawek w klasie, urzadzenie
$cian, ilos¢ miejsca w klasie dla ucznia i nauczyciela oraz dodatkowe wyposazenie.

Sala lekcyjna podzielona jest na czes¢ z poduszkami (dywanem) do pracy w kregu
lub zaje¢ ruchowych oraz cze$¢ wyposazong w tawki i krzesta. W tym zakresie mozna
zadbac o to, aby tawki i krzesta byty mozliwie tatwo mobilne, co sprzyja rozwojowi
réznych form socjalnych pracy na zajeciach. Ustawienie stolikéw w sali powinno
by¢ dostosowane do aktualnej sytuacji dydaktycznej. Ze wzgledu na naturalna
potrzebe aktywnosci ruchowej dzieci zaleca sie r6zne warianty ustawienia stolikow:

w podkowe (sprzyja koncentracji uczniéw, i wptywa na lepsze relacje w grupie), w krqg
(stwarza warunki do dobrej komunikacji i pozwala lepiej obserwowa¢ uczniéw). Te
uktady stolikow dajg mozliwosci obserwacji wtasnych reakcji przez dzieci, co z kolei

ma pozytywny wptyw na atmosfere w klasie. Nauczyciel powinien organizujac prace
uczniéw w parach lub grupach, zadba¢ o to, aby sktad zespotéw uczniowskich byt
zmienny (np. uczniowie moga losowa¢ karteczki z tymi samymi obrazkami itd.). Pozwoli
to uczniom na chwile relaksu oraz doprowadzi do lepszej koncentracji na kolejnym
zadaniu. Aktywnos$¢ indywidualna uczniéw bedzie wskazana wtedy, gdy uczniowie beda
wykonywac prace plastyczne (Janicka, op. cit.: 24).



Sala, w ktérej odbywajg sie zajecia jezyka obcego powinna by¢ odpowiednio
Wyposazona, tj. z dostepem do stownikéw, pomocy wizualnych, odtwarzacza ptyt CD/
plikéw dzwiekowych, komputera ze statym tgczem internetowym. Istotnym elementem
klasy beda takze r6znorodne tablice, sztalugi, instalacje itp., na ktérych eksponowac
bedzie mozna prace uczniéw. Dodatkowe materiaty dydaktyczne, ktére mozna
wykorzystac na zajeciach, to karty wyrazowe, obrazkowe, kolorowe plakaty, plansze itd.

Wystréj sali powinien zmieniac sie w zaleznosci od aktualnej tematyki, nauczyciel
powinien zadbac o to, by nie dopusci¢ do ,przebodzcowania”. Kolorystyka sali lekcyjnej,
elementy zdobnicze sali, a takze gazetki nie moga wywotywa¢ u uczniéw nadmiernego
rozdraznienia i prowadzi¢ do ,przebodzcowania’, co bedzie istotne dla uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, wymagajacymi harmonii, wyciszenia i tadu
w przestrzeni. Zgodnie z ideg partycypacji mozna stopniowo wtacza¢ uczniéw w proces
aranzacji sali.

Jak podkreslano wczedniej, nauka jezyka obcego dla dziecka w tym wieku
przypomina nauke jezyka ojczystego. W zwigzku z tym zapewni¢ nalezy
wykorzystywanie autentycznych materiatéw zrédtowych (zdje¢, filméw, nagrar audio,
ksiazeczek), w tym z uzyciem narzedzi zwiazanych z technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, takich jak np. tablice interaktywne z oprogramowaniem, urzadzenia
mobilne.



Wspétczesnie w dydaktyce nauczania jezyka obcego na etapie wczesnoszkolnym

nie ma zgodnosci co do najbardziej efektywnych metod czy podejs¢ w nauczaniu.
Whynika to z faktu, iz zakres wiedzy i umiejetnosci oraz dowiadczenia dzieci s3 bardzo
zréznicowane. W zwigzku z tym autorzy proponujg zestaw réznych metod nauczania.
/godnie z zasadami eklektyzmu wskazane jest taczenie réznych podejsé i metod
nauczania. Taka strategia, uwzgledniajgca réznice osobowosciowe uczniéw, pozwala
na indywidualizacje nauczania na tym etapie ksztatcenia. W podejsciu eklektycznym
wykorzystuje sie materiaty autentyczne, ktére dobiera sie zgodnie z zainteresowaniami
i potrzebami uczniow.

Pierwszym ze sposobdw, wtasciwym dla pierwszego etapu ksztatcenia, jest metoda
komunikacyjna. W tej metodzie zaktada sie, ze skutecznos¢ w komunikacji nie uzyskuje
sie poprzez poznawanie materiatu gramatycznego, lecz dziatanie w okreslonym
kontekscie sytuacyjnym. Zgodnie z tym podejSciem nauczyciel poprzez swoje
dziatania powinien sktania¢ uczniéw do odkrywania jezyka i jego regut. Ten warunek
samodzielnego i twérczego postugiwania sie jezykiem moze by¢ osiggniety poprzez
stosowanie wielu ¢wiczen aktywizujacych rézne zmysty dzieci bedacych jednoczesnie
zrédtem wielu pozytywnych emocji oraz postaw. Stosowanie tego podejscia wigze sie
ze specyficzna rolg nauczyciela, ktory powinien towarzyszy¢ uczniom w odkrywaniu
jezyka. Wtasciwymi dla tej interakcji ucznia z nauczycielem sg metody pracy grupowej
oraz indywidualnej. Mniejsze znaczenie w tym podejsciu przypisuje sie nauczaniu
frontalnemu. Nalezy zauwazy¢, ze kazda z metod, ktéra angazuje zmysty, emocje,
wyobraZnie, bedzie mogta by¢ uznana za aktywizujaca. Najistotniejsze zatozenia dla
efektywnego stosowania metod aktywizujacych sg nastepujace:

wtaczenie uczniow w tworzenie réznorodnych materiatéw i srodkow
dydaktycznych, np. uczniowie moga sami tworzy¢ gry, dzieki czemu wspieramy
rozwéj ich kreatywnosci (to zatozenie moze by¢ z powodzeniem stosowane

w przypadku uczniéw uzdolnionych),

wykorzystywanie metod nietypowych, tgczacych rézne metody aktywizujace,
skuteczne metody powinny odwotywac sie do doswiadczer uczniow.

Takie podejscie zgodne jest z zapisami podstawy programowej, w ktérej
zaleca sie stosowanie przez nauczyciela technik uwzgledniajacych mozliwosci
i potrzeby rozwojowe dzieci, w tym przede wszystkim technik odwotujacych sie
do multisensorycznosci (wykorzystujacych ruch, dzwiek, obraz), sprzyjajacych



ksztattowaniu twérczego podejscia i pozytywnego nastawienia do nauki jezyka
obcego nowozytnego. Tej metodzie ma takze poméc stwarzanie sytuacji edukacyjnych
sprzyjajacych poznawaniu i rozwijaniu przez dzieci wkasnych zainteresowan oraz pasji.
Kolejnym podejsciem, ktére rekomenduije sie w nauczaniu jezyka obcego na | etapie
ksztatcenie jest podejscie dziataniowe. Jego teoretycznych podstaw doszukiwac sie
nalezy w ESOKJ. W tym przypadku nalezy méwic o dziataniach jezykowych, bedacych
rodzajem aktywnosci jezykowej realizowanych zaréwno w mowie, jak i w pismie.
Zaktada sie, Ze uczen bedzie w stanie realizowa¢ nastepujace dziatania jezykowe:
receptywne (rozumiem'e ze stuchu i czytanie ze zrozumiem'em),
produktywne (méwienie i pisanie),
interakcyjne (prowadzenie dialogu),
mediacyjne (transformacja wypowiedzi i przekazywanie informacji w innym jezyku,
niz ten, w ktérym te informacje uczer pozyskat).

Zadanie z kolei rozumiane jest jako ,kazde celowe dziatanie, uwazane za konieczne,
by rozwiazac jakié problem, wypetni¢ zobowiazanie lub realizowa¢ dazenie” (ESOKJ,
2001: 21). Podejécie dziataniowe oznacza, ze w uczestnicy zycia spotecznego maja do
realizacji r6znego rodzaju zadania. Te z kolei majg okreslony cel lub kontekst. | tak
na przyktad celem ucznia moze by¢ przygotowanie plakatu lub wykonanie rysunku.
Realizacja postulatow tego podejscia bedzie takze oparcie nauczania o metode
projektéw oraz wykorzystanie narzedzi informacyjnych/medialnych (Janowska, 2011:
95).

/nacznie szersze mozliwosci wykorzystania na zajeciach jezyka obcego daje metoda
CLIL, czyli zintegrowanego ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego. Istotne bedzie
podkreslenie roli nauczania jezyka obcego jako drogowskazu do wyposazenia uczniéw
w najistotniejsze umiejetnosci (oméwione w rozdziale Ill), ktére zaktada podstawa
programowa ksztatcenia ogé6lnego. Realizacja ksztatcenia metoda CLIL w klasach Il
bedzie prostsza w przypadkach, w ktérych nauczyciel ksztatcenia zintegrowanego
prowadzi jednoczesnie zajecia z jezyka obcego. W przypadku dwéch nauczycieli
niezbedna jest Scista wspétpraca w zakresie doboru tresci, oraz technik pracy
z uczniami. Praktycznym przetozeniem metody CLIL moze by¢ nauczanie narracyjne,
ktdre rozwija nie tylko umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem, lecz takze ciekawos¢
poznawczg, kreatywnos¢ i wyobraznie uczniéw. Uczniowie zapoznajg sie z trescig bajek
na przyktad z kanonu literatury dzieciecej, poszerzajac dzieki temu swoja wiedze.
Prezentowanie bajki za pomoca techniki kamishibai (teatru obrazkowego) wymaga
od uczniéw stosowania strategii domystu jezykowego. Liczenie w jezyku obcym
i dokonywanie prostych operacji na liczbach stanowia kolejny przyktad integrowania
tresci i umiejetnosci ogélnych z rozwijaniem kompetencji jezykowej (Janicka, op. cit.:
29).

W metodyce nauczania jezykéw obcych wyréznia sie takze tak zwane metody
alternatywne. Jedna z takich metod jest Physical Response Metoda Reagowania Catym



Ciatem (TPR). W tej metodzie zaktada sie, ze uczeniu sie i trwatemu zapamietywaniu
nowego materiatu jezykowego sprzyjajg dwa rodzaje zachowania ucznia - milczace
przystuchiwanie sie i ruch fizyczny zwigzany z trescig przekazu. Nauczyciel wydaje
uczniom proste polecenia w jezyku obcym, a demonstrujac je jednoczeSnie wspomaga
ich rozumienie. W celu utrwalenia opanowanego stownictwa dzieci wykonuja zadania
w zeszycie ¢wiczen, polegajace na przyktad na zaznaczaniu ustyszanych wyrazéw, rysuija,
a jesli opanowaty sprawnoé¢ pisania, takze podpisuja swoje rysunki. (Janicka, op. cit.:
30). Praca catym ciatem oraz ruch fizyczny uruchamiaja lewa pétkule mézgu, ktéra
w tym przypadku odpowiedzialna jest za komunikacje werbalng. Prawa pétkula mézgu
odpowiedzialna jest natomiast za ruch fizyczny. Dzieki temu pobudzany jest caty mézg
(Sieczych-Kukawska, 2017: 29). Metoda TPR wychodzi naprzeciw uczniom o réznych
modalno3ciach: wizualnej, audytywnej oraz kinestetycznej. Nauka z zastosowaniem
tej metody bedzie kojarzyta sie uczniom z zabawa, co zwieksza motywacje do nauki.
Elementy TPR mozna wtgczy¢ takze do nauczania tradycyjnego, przeprowadzajac
podczas lekcji krétkie éwiczenia wymagajace ruchu i reagowania catym ciatem w celu
pobudzenia uwagi i koncentracji uczniéw (Janicka, op. cit.: 30).

Osobnej uwagi wymaga postulowane przez autoréw programu Moja przygoda
z niemieckim wtaczenie w nauczanie problematyki kompetencji kluczowych. Ich
charakterystyke oraz ogélne zasady ksztatcenia przedstawiono w rozdziale IV. Zauwazy¢
nalezy, ze przyjecie okreslonego sposobu nauczania, w tym wybér metod i technik,
bedg stuzyty ksztattowaniu r6znych kompetencji kluczowych. Z tego wzgledu nalezy
rekomendowa¢ wtaczanie w tok nauczania metod integrujacych r6zne kompetencje
kluczowe. Jednym z pomystéw na integracje kompetencji kluczowych jest praca metoda
projektu. Jej znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka wiaze sie z przygotowaniem
go do petnienia w przysztosci okreslonych rél spotecznych, co w rezultacie sprzyja
ksztatceniu réznych kompetencji kluczowych. Projekty, ktére moga by¢ przedmiotem
nauczania na pierwszym etapie edukacji, dotyczy¢ beda tematyki zwigzanej
z najblizszym otoczeniem ucznia. Powinny to by¢ projekty interdyscyplinarne,
odnoszace sie do innych przedmiotéw, jak na przyktad matematyka czy przyroda.
W ten sposéb rozbudza sie w uczniach naturalng ciekawos¢ oraz otwartos¢. Ksztatci
sie jednocze$nie kompetencje w zakresie nauk matematycznych oraz w zakresie
nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii. Temat projektu powinien wzbudza¢
ciekawos¢ dziecka i da¢ mozliwos¢ refleksji nad procesem uczenia sie. Rozwojowi
ostatniej z wymienionych kompetencji bedzie stuzyto wspieranie uczenia w dobieraniu
odpowiednich strategii uczenia. Praca w projekcie, poprzez nauke aktywnego stuchania,
skuteczng komunikacje, nauke rozwigzywania probleméw prowadzi jednocze$nie
do ksztatcenia kompetencji w zakresie przedsiebiorczosci. Kazdy z projektow stuzy¢
powinien takze tworzeniu pozytywnego wizerunku szkoty w Srodowisku, w ktérym
ona funkcjonuje. Projekty otwierajace mozliwos¢ wspétpracy z rodzicami uczniéw
oraz lokalng spotecznoscig stwarzajg mozliwos¢ rozwijania kompetencji obywatelskiej
uczniéw. Nie bez znaczenia jest takze forma przekazu efektéw pracy projektowej —



wykonywane przez uczniéw prace plastyczne, plakaty s3 dowodem na rozwijanie
ekspresji stownej i artystycznej. Kompetencja w zakresie wielojezycznosci moze
wspiera¢ rozwijanie omoéwionych wczesniej kompetencji, stajac sie pretekstem do
rozwijania sprawnosci uczniéw np. w zakresie méwienia badz pisania.

Kolejnym przyktadem na ksztatcenie kompetendji kluczowych jest wykorzystanie
w nauczaniu metody stacje uczenia sie. Ta forma pracy nie jest, w przeciwienstwie do
metody projektu, wyznaczana na dtuzszy czas. Forma pracy nad kolejnymi stacjami
uczenia sie zalezna jest od stopnia trudnosci zadan wykonywanych przez uczniéw. Jej
stosowanie bedzie zwigzane takze z uwarunkowaniami przestrzennymi — inaczej nalezy
zaplanowac te metoda w sali lekcyjnej, a inaczej jej organizacja bedzie wygladata
w przypadku na przyktad boiska szkolnego badz korytarza szkolnego. Podobnie, jak
w przypadku pracy grupowej, rekomenduije sie prace w parach badz matych grupach.
W tej metodzie nalezy zadbac o zréznicowane zadania dla uczniéw — kazdy z nich,
stosujac réznorakie techniki uczenia sie, powinien mie¢ mozliwos¢ osiggniecia
sukcesu. Ksztattowaniu kompetencji uczenia sie bedzie takze oddanie uczniéw pewnej
przestrzeni, swobody w odkrywaniu nauki. Z drugiej strony instrukcje podawane przez
nauczyciela powinny by¢ dla wszystkich jasne oraz czytelne. Zadania wykonywane na
poszczegblnych stacjach mogg odnosic sie réznych przedmiotéw nauczania. W ten
spos6b dochodzi do integracji miedzyprzedmiotowej. Uczniowie powinni takze mie¢
mozliwo$¢ rozwigzywania poszczeg6lnych zadan z wykorzystaniem réznych form
ekspresji stownej i artystycznej. Wsparciu w ksztatceniu kompetencji cyfrowej stuzy¢
beda stacje zwiazane z wykorzystaniem tablicy multimedialnej badz komputera/
laptopa.

Zaprezentowane w programie techniki nauczania sg spdjne z wczesniej opisanymi
metodami: komunikacyjna, dziataniowa oraz odnosza sie do metody zintegrowanego
ksztatcenia przedmiotowo-jezykowego. Autorzy zaprezentowali ponizej techniki
stuzace rozwijaniu sprawnosci jezykowych (stuchanie, czytanie, méwienie, pisanie),
wzbogacajac je technikami nauczania stownictwa, gramatyki oraz wymowy.

Sprawnos¢ rozumienia tekstéw stuchanych, na co zwracano uwage wcze$niej, jest
najwazniejszg sprawnoscig ksztatcong na | etapie edukacyjnym. Uczen koriczacy klase
Il powinien rozumie¢ bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraZnie i powoli,
w standardowej odmianie jezyka. Zaktada sie, Ze wypowiedzi, basnie, opowiadania beda
wspierane rekwizytami, obrazkami, ruchem, mimika itd. Uczer powinien by¢ w stanie
rozpoznac sens tych wypowiedzi oraz znalez¢ w niej okreslone informacje. Dzieci bedg
stuchaty tekstéw, chcac osiggnac konkretny cel, np. wystuchaé polecenia nauczyciela,
ustyszec¢ zakonczenie badni, dowiedzie¢ sig, jak potoczyty sie losy gtéwnego bohatera
opowiadania. Cwiczenia rozwijajace rozumienie tekstéw stuchanych powinny by¢



poprzedzone z odpowiednim przygotowaniem. Pozwala to na zwiekszenie motywacji
uczniéw do podjecia dziatar zwigzanych z odbiorem tekstéw stuchanych oraz
aktywizuje wczeSniejszg wiedze i doswiadczenia uczniow. W tym zakresie rekomenduje
sie prace ze stowem-kluczem, ilustracja, grafikg lub obrazkiem dotyczacym gtéwnego
tematu.

Nalezy zwréci¢ uwage na to, ze dzieci bedg chciaty wielokrotnie wystuchac tekst,
aby osiggnac swdj cel. Z tego wzgledu teksty powinny by¢ krétkie, aby nie doprowadzi¢
do szybkiego znuzenia. W momencie stuchania tekstéw rekomenduje sie nastepujace
techniki pracy:

dopasowanie obrazka do wystuchanego tekstu,

szkicowanie, uktadanie obrazkéw wedtug tresci tekstu,

dorysowywanie/doklejanie kolejnych elementéw na ilustracji wedtug ustyszanego
tekstu,

zaznaczanie/otaczanie petla stowa, zdania czy wypowiedzi, o ktérych mowa

w tekscie,

uzupetnianie niekompletnego obrazka (Konderak, 2015: 125-126),

wyszukiwanie szczeg6tow, np. dat, nazw wtasnych,

samodzielne koriczenie zdan,

wypetnianie tabeli.

Poniewaz dzieci rozumiejg wiecej, niz sg w stanie powiedzie¢, zadanie moze polegac
na wystuchaniu tekstu w jezyku obcym i udzieleniu odpowiedzi na postawione pytania
w jezyku polskim. W ten sposdb rozwijane s3 strategia domystu jezykowego oraz
rozumienia na podstawie kontekstu sytuacyjnego (Janicka, op. cit.: 31).

Techniki, ktére stosuje sie po ustyszeniu tekstu, moga by¢ nastepujace:

odpowiedzZ na pytania,

oznaczenie prawdziwosci zdan,

odgrywanie rdl.

Wazne, aby na zajeciach wykorzystywa¢ materiaty autentyczne. W zasobach sieci
internetowej znalez¢ mozna wiele stron, ktére sg zbiorem autentycznych tekstow
rozwijajacych sprawnoé¢ stuchania (np. Musik und Lieder fiir den Deutschunterricht-
http;//bit.ly/GzSXJe; http://www.audio-lingua.eu; http;//www.vorleser.net/kiju.
php) (Kleban, op. cit.: 40). Bajki oraz historie do rozwijania sprawnoéci stuchania
zamieszczone sa takze na stronach Goethe Institut: http://www.goethe.de/kue/lit/pri/
kju/ill/deindex.htm (bajki, historie do stuchania). Fragmenty filméw dla dzieci mozna
znale¢ na nastepujacych stronach internetowych: http://www.kinderkino.de/serien,
http://kostenlos.kinderkino.de/#!.

Niektére z materiatéw wsparte sg materiatami graficznymi oraz transkrypcjami
tekstow, co jest istotne dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(stabostyszacy).


http://www.audio-lingua.eu

W przypadku rozwijania sprawnosci rozumienia tekstow pisanych zaktada sie,
Ze uczen oprécz rozumienia wyrazéw oraz wypowiedzi jedno lub kilkuzdaniowych,
powinien posiada¢ umiejetnoé¢ rozumienia prostych wypowiedzi pisemnych (historyjek
obrazkowych z tekstem, opowiadania itd.). Niezbedne w rozwijaniu tej sprawnosci
jest wsparcie ze strony nauczyciela obrazem lub dZwiekiem rozumienia ogdlnego
sensu tekstu. Uczen powinien w tych tekstach potrafi¢ odnaleZ¢ takze informacje
szczegtowe. Proponowane przez nauczyciela éwiczenia stuzace rozwijaniu sprawnosci
czytania tekstow beda réznity sie w zaleznosci od tego, czy tekst bedzie czytany w celu
znalezienia w nim okreslonych informacji lub np. poznawania stownictwa badz dla
przyjemnosci (Kokocifiska, 2010: 567). Do rozwijania sprawnoéci rozumienia tekstow
pisanych doskonale nadawac sie bedg szyldy, znaki, tablice informacyjne itd.

W zakresie przygotowania uczniow do czytania tekstow rekomenduije sie
nastepujace techniki:

przedstawienie obrazka lub zdjecia ilustrujgcego tematyke tekstu,

rozmowa na temat tytutu zamieszczonego w tekscie,

zebranie skojarzer na podany temat w postaci grafiki, obrazka itd.

Sposréd wielu technik w czasie czytania i po czytaniu autorzy rekomenduja
nastepujace:

wyszukiwanie w tekscie i zaznaczanie w nim stow-kluczy,

znalezienie gtéwnej mysli tekstu/informacji szczegétowych,

dopasowanie do fragmentéw tekstu odpowiednich tytutéw, napiséw itd.,

uzupetnianie informacji w tabelj,

podkreslanie odpowiednich informacdji,

czytanie z podziatem na role,

gra memory,

gra domino,

udzielanie odpowiedzi na pytania.

Podobnie, jak w przypadku rozwijania sprawnosci stuchania, zadanie moze polegac
na udzieleniu odpowiedzi na postawione pytania w jezyku polskim.

Na tym etapie edukacyjnym mozna wykorzystywa¢ wiele zadan wspartych
elementami graficznymi. W przypadku tekstéw pisanych rekomenduje sie odpowiednie
przygotowanie ich dla potrzeb uczniéw stabowidzacych (np. powiekszona czcionka,
przygotowanie tekstéw w formie komputerowej itd.).

W zakresie tworzenia wypowiedzi ustnych zaktada sie, ze uczen kofczacy klase
trzecig szkoty podstawowej bedzie oprécz powtarzania wyrazéw i prostych zdar
potrafit tworzy¢ bardzo proste i krétkie wypowiedzi wedtug okreslonego wzoru.
Gtéwna aktywnos¢ — zabawa — bedzie stuzyta do uzywania poznanych wyrazéw oraz
zwrotow. Wypowiedzi ustne ¢wiczone i utrwalane bedg samodzielnie lub w grupie
podczas Spiewu, recytacji, rymowania czy odgrywania dialogéw. Rozwijanie sprawnosci



mowienia bedzie wymagato od nauczyciela stosowania wielu technik motywujacych
uczniéw oraz podtrzymujacych aktywnos¢ uczniowska. Na tym etapie ksztatcenia
kazda reakcja jezykowa ucznia powinna by¢ dostrzezona przez nauczyciela, a kazdy
wysitek ucznia w tym zakresie doceniony. Rekomendowane techniki, stuzace rozwijaniu
sprawnosci méwienia, s nastepujace:

karty z obrazkami (bodzce jezykowe), takze w wersji z pytaniami do obrazkéw,

odpowiadanie na pytania nauczyciela,

opisywanie obrazka (od pojedynczych stéw do prostych zdan),

odgrywanie rél (np. rola bohatera basni, opowiadania),

karty pracy z niedokoriczonymi zdaniami (chmurki),

tancuszek pytan i odpowiedzi,

dialogi w parach,

zgadywanka (uczniowie prébuja odgadnaé, poprzez zadawanie odpowiednich

pytan, informacje znana tylko drugiej osobie),

inscenizadja,

miniwywiad na podstawie ankiety.

W zakresie sprawnosci pisania uczer konczacy klase trzecig szkoty podstawowej
powinien potrafi¢ przepisywac i samodzielnego pisac pojedyncze wyrazy i zwroty
oraz bardzo proste i krétkie zdania wedtug odpowiedniego wzoru. Nalezy zauwazy¢,
Ze rozwijanie tej sprawnosci na tym etapie ksztatcenia ma znaczenie duzo mniejsze,
niz w przypadku rozwijania pozostatych sprawnosci. Sprawnos¢ te rozwija sie wtedy,
gdy dzieci opanuja jg w jezyku ojczystym. Techniki, ktére mozna zastosowa¢, sg
nastepujace:

pisanie po $ladzie (za wzorem),

podpisywanie obrazka,

uzupetnianie krzyzowki obrazkowej,

uzupetnianie brakujacych liter w wyrazie,

uzupetnianie brakujacego stowa w zdaniu,

prace projektowe np. plakat, ksigzeczka,

podpisywanie wtasnej pracy np. plastycznej.

Nauczanie stownictwa, szczegdlnie w poczatkowej fazie nauki jezyka obcego, powinno
by¢ integrowane z wymowa. Leksyka we wspétczesnie preferowanych podejsciach
metodycznych spetnia role nadrzedng w stosunku do nauczania gramatyki, gdyz
nieznajomos¢ stownictwa prowadzi do powaznych zakt6cer w komunikacji badz zupetnie
uniemozliwia komunikacje. Nauczanie stownictwa dzieli sig na trzy etapy: prezentacja
nowego stownictwa, jego ¢wiczenie oraz wykorzystanie w sytuacjach komunikacyjnych.
Kazdemu z tych etapéw podporzadkowane s réznorakie techniki. Prezentacja nowego
stownictwa wspierana jest najczeciej rodkami audiowizualnymi, obrazkami, gestami/
ruchami, wykorzystaniem przedmiotéw itd. Istotne na tym etapie jest odniesienie



nowego stownictwa do okreslonego kontekstu, w ktérym ono moze sie pojawic. Sposréd
technik zwigzanych z nauczeniem stownictwa, stosowa¢ mozna nastepujace:

demonstracja (poprzez przedmiot, obrazek, wykonanie czynnosci, gestykulacja

itd.),

imitacja,

rymowanki, historyjki,

wyliczanie,

uzycie pacynki,

stosowanie flash cards,

$piewanie piosenek,

odgrywanie rdl,

uktadanie dialogdw,

stosowanie gier: memory, domino,

zgadywanki, rymowanki,

nauka piosenek, wierszykéw itp.,

taczenie wyrazéw z obrazkiem,

uzupetnianie luk w zdaniach,

rozwigzywanie krzyzéwek,

tworzenie stowniczkéw tematycznych.

Nauczanie gramatyki ma role marginalng na pierwszym etapie ksztatcenia. Zgodnie
z podejsciem komunikacyjnym rekomenduie sie ilustrowanie regut gramatycznych wsparte
okreslong liczbg przyktadéw, a nastepnie jej utrwalenie. Nalezy zauwazy¢, ze nauczanie
gramatyki na tym etapie ksztatcenie jest nieuswiadomione, a nauczanie struktur
jezykowych powinno odbywac sie jako nauczanie gotowych fraz lub zdan, ktérych nie
rozktada sie na czesci sktadowe. Whasciwa technikg w tym przypadku jest dryl jezykowy.

Nauczanie wymowy powinno stac sie jednym z istotniejszych zadan nauczyciela
na pierwszym etapie edukacyjnym. Jest ono zintegrowane z nauczaniem stownictwa.
Dzieci we wczesnym wieku szkolnym majg bardzo wrazliwy stuch fonetyczny oraz
plastyczne organy mowy. Z tego wzgledu nauczyciel powinien dostarcza¢ uczniom
poprawne wzorce jezykowe. Oprdcz nauczyciela tym wzorcem moga by¢ zapraszani
na zajecia rodzimi uzytkownicy jezyka. Wszelkie prezentowane materiaty dzwiekowe
powinny by¢ wykonywane przez rodzimych uzytkownikéw jezyka — rolg nauczyciela jest
zachecanie dzieci do nasladowania ich wymowy. Do rekomendowanych technik, ktére
wspomagajg nauczanie wymowy, naleza:

powtarzanie stéw, fragmentéw zdan, zdar za nauczycielem lub nagraniem,

wspdlne Spiewanie piosenek, rymowanek,

wystuchiwanie wyrazéw z analogicznym dzwiekiem,

stuchanie/czytanie ksigzeczek opartych na zabawie wyrazami z tym samym

dzwiekiem,

czytanie na gtos podpiséw, prostych, krétkich tekstow itd.



Ocenianie w szkole podstawowej na | etapie ksztatcenia ma charakter opisowy, co
sprzyja stosowaniu zasad oceniania ksztattujacego. Ocena opisowa pozwala z jednej
strony na okreslenie funkcjonowanie dziecka nie tylko w zakresie zdobywanej wiedzy
i umiejetnosci typowo szkolnych, lecz takze w sferze rozwoju spoteczno-
-emocjonalnego, fizycznego, artystycznego oraz uwzglednianie szczegélnego
zainteresowania i uzdolnienia ucznia. Istotne jest, aby zawierata wskazéwki dla ucznia
i rodzicow do dalszych dziatan oraz zachete do uczenia sie. Podstawa programowa
w zwigzku z tym wymaga od nauczyciela, aby na biezaco prowadzona byta w szkole
nieformalna diagnoza oraz systematyczne przekazywanie uczniowi i jego rodzicom
(opiekunom prawnym) —w sposéb zrozumiaty i czytelny dla odbiorcy — informaciji
zwrotnej na temat poziomu osiagnie¢/postepéw ucznia w zakresie poszczegélnych
umiejetnosci jezykowych. Informacja zwrotna, aby byta efektywna, powinna mie¢
nastepujace cechy (Choroszyniska i in., 2015: 21):

szybko$¢ przekazania (czyli jak najszybciej po wykonaniu zadania, aby uczen

w chwili jej otrzymania pamietat, co i jak wykonat),

przedstawianie konkretnych uwag do pracy (odniesienie sie do kryteriéw podanych

uczniom przed rozpoczeciem zadania),

w pierwszej kolejnosci wskazanie pozytywnych aspektéw pracy,

wskazanie drogi do poprawnego rozwiazania (pokazanie elementéw sktadowych

,krok po kroku" i drogi do celu),

skupienie sie na faktach oraz unikanie interpretacji i uogélnieri (nie nalezy oceniac

ucznia przez pryzmat jednostkowego zadania),

dostosowanie komunikatu do poziomu percepcji ucznia (odpowiedni dobér

stownictwa, stosowanie komunikatu ,ja").

Uczniowie na pierwszym etapie edukacyjnym nie maja jeszcze rozwinietej
Swiadomosci jezykowej. Mimo tego nalezy na tym etapie ksztatcenie podejmowac
préby stymulowania do autorefleksji bagdZ samooceny. Stuzy¢ temu moga karty pracy,
na ktérych uczniowie za pomoca ustalonych symboli, bad? stosujac rézne kolory,
beda zaznaczali poziom tatwosci danego zadania. Rekomenduje sie w tym zakresie
wypracowanie metod umozliwiajacych zebranie wszystkich materiatéw (np. w formie
segregatora bad? teczki ucznia). Uczniowie moga zosta¢ zacheceni przez nauczyciela
do tworzenia wtasnego portfolio jezykowego. Przyktadowe portfolio moze zawierac,
podobnie jak dokumenty rekomendowane przez Unig Europejska, paszport jezykowy,
biografie jezykowa oraz dossier. Wiecej na temat portfolio jezykowego dla uczniéw
w wieku 6-10 lat mozna znaleZ¢ na stornie internetowej Osrodka Rozwoju Edukacji
(https://www.ore.edu.pl/2015/07/europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-



6-10-lat/). Zaleca sie samodzielne tworzenie przez uczniéw takiego dokumentu, co
wptynie pozytywnie na motywacje uczniéw do nauki jezyka obcego. Warto zaangazowac
w ten proces rodzicéw uczniéw.

Ocenianie biezace na zajeciach jezyka obcego odbywa sie w systemie opisanym
w wewnatrzszkolnych systemach oceniania. Podsumowywanie osiggniec¢ biezacych
powinno by¢ dokonywane co najmniej dwukrotnie w ciggu roku szkolnego. W celu
zapewnienia rodzicom biezacej informacji o postepach ucznia rekomenduije sie
wykorzystanie karty osiggniec ucznia. Najczesciej stosowang forma tego dokumentu
jest forma tabelaryczna. W jej tworzeniu biorg udziat wszyscy nauczyciele, a uczer
ijego rodzice otrzymuja informacje zwrotng o postepach we wszystkich obszarach
(edukacja polonistyczna, muzyczna, ruchowa itd.). Szczegélne miejsce w omawianym
dokumencie zajmuja kompetencje jezykowe, ktére mozna rozpisac zgodnie ze
sprawnoéciami zawartymi w podstawie programowej (stuchanie, méwienie, oraz
czytanie, pisanie w klasach Il i Ill). Mozna w tym dokumencie odnie¢ sie takze do
ksztatcenia pozajezykowego, ktérego skkadowe oméwiono w rozdziale lll. Kazdorazowo
na karcie nauczyciel zaznacza odpowiedni poziom opanowania przez ucznia
umiejetnosci szczegétowych w formach jasnych dla rodzicow (np. stosujac skale
opisu umiejetnosci od 1do 5; tworzac wykres ukazujacy stopier opanowania danej
umiejetnoéci itd.). Przyktadowo w zakresie sprawnoéci stuchania nalezy odnies¢ sie do
nastepujacych osiggnie¢ ucznia:

uwazne stuchanie wypowiedzi innych uczniéw i nauczyciela,

rozumienie polecen nauczyciela,

rozumie sens u historyjek,

wyréznianie prostych informacje z tekstu stuchanego.

Na koniec okresu ksztatcenia uczer oraz rodzice otrzymuja karte opisu osiggniec
ucznia. Jej zawartos¢ merytoryczna odnosi sie do catego okresu ksztatcenia jezykowego
i zblizona jest w swojej tredci do wczedniej opisanego dokumentu. w klasach -l szkoty
podstawowej. Moze stanowi¢ podstawe diagnozy umiejetnosci jezykowych uczniéw na
kolejnym etapie ksztatcenia.



Ewaluacja jest istotnym narzedziem poprawy jakosci pracy szkét. Codziennej pracy
nauczyciela powinna towarzyszy¢ refleksja nad jakoscig podejmowanych dziatan oraz
che¢ zmiany badZ modyfikacji dziatan. W tym znaczeniu ewaluacja staje sie podstawa
prowadzenia zmian na poziomie jednostki, grupy bad? catej organizacji. Ewaluacja
programu Moja przygoda z niemieckim dotyczy r6znych pozioméw funkcjonowania
organizacji szkolnej. W kontekscie rozwijania kompetencji wielojezycznosci szkote,
ktora cechuje dobry poziom tej kompetencji, to miejsce, ktére (Szajerska i Kordzinski,
2017:127-128):

rozwija zdolnosci rozumienia komunikatéw stownych, inicjowania,

podtrzymywania i koficzenia rozmowy oraz czytania, rozumienia i pisania

tekstow odpowiednio do potrzeb danej osoby,

poszerza znajomos¢ stownictwa i gramatyki funkcjonalnej oraz Swiadomos¢

gtownych typéw interakcji stownej i rejestrow jezyka,

sprzyja poznawaniu réznych konwencji spotecznych oraz aspektu kulturowego

i zmiennosci jezykéw,

stwarza uczniom mozliwo$¢ rozwijania zdolnosci rozumienia, wyrazania

i interpretowania poje¢, mysli, uczu¢, faktéw i opinii w mowie i pimie

z uwzglednieniem wtasciwych kontekstow spotecznych i kulturowych,

¢wiczy zarébwno umiejetnosci porozumiewanie sie w jezykach obcych, jak

i mediacji i rozumienia réznic kulturowych towarzyszacych kontaktom

z osobami pochodzacymi z réznych krajow,

zacheca do korzystania z pomocy oraz uczenia sie jezykéw réwniez

w nieformalny spos6b w ramach uczenia sie przez cate zycie,

buduje pozytywne postawy wobec innych, m.in. przez rozw6j $wiadomosci

réznorodnosci kulturowej, a takze wzbudzanie zainteresowania i ciekawosci

jezykéw i komunikacji miedzykulturowej.

Ewaluacja programu Moja przygoda z niemieckim opiera sie na zatozeniu, ze jest
to narzedzie, ktore dobrze wpisuje sie w proces uczenia sie i jest uzytecznym Zrédtem
wiedzy na temat jakosci dziatar nauczyciela. Jednym z elementéw tak rozumianej
ewaluacji sg efektywne narzedzia badawcze. Autorzy w tym zakresie rekomenduja
réznorodne metody alternatywne (np. walizka-kosz, termometr, réza wiatréw
itd.), ktére moga by¢ modyfikowane i dostosowywane do poziomu ksztatcenia na
pierwszym etapie edukacyjnym (zestaw narzedzi alternatywnych mozna znalez¢ tutaj:
http://nauczycielbadacz.wzks.uj.edu.pl/data/various/files/narzedzia_badawcze_nb/
metody_alternahtywne.pdf). Narzedzia te pozwalajg na ocene wartosci dziatar



w trzech obszarach: ocena realizacji celéw ksztatcenia, ocena rozwijania umiejetnosci
uczniowskich oraz ksztatcenie postaw uczniow.
Jedna z mozliwosci wtgczenia uczniéw w badanie ewaluacyjne jest wykorzystanie
narzedzia kosz-walizka. Nauczyciel konczac lekcje prosi uczniéw o wrzucenie do
walizki tego, co im sie podobato, oraz umieszczenie w koszu tych przedmiotéw,
ktére symbolizowa¢ majg cos, co im przeszkadzato, alternatywnie uczniowie moga
na kolorowych kartkach narysowac to, co umieszcza w walizce oraz to, co znajdzie
sie w koszu. W ten sposéb nauczyciel otrzymuje od uczniéw informacje zwrotna
dotyczaca ich postaw oraz stopnia rozwijania umiejetnosci uczniowskich. Pozytecznym
narzedziem bedzie wykorzystanie narzedzia termometr. Moze ono postuzy¢ do zbadania
poziomu zaciekawienia przez uczniéw tematem, np. uczniowie moga samodzielnie
naszkicowac termometr i kilkakrotnie w ciggu lekcji zaznacza¢ poziom swojego
zainteresowania na skali wyznaczonej przez nauczyciela.
Jak napisano wczesniej, rozwijanie umiejetnosci jezykowych powinno i$¢ w parze
z nauczaniem wczesnoszkolnym. W zwigzku z tym, chcac oceni¢ w szkole rozwijanie
umiejetnosci uczniowskich, warto zaplanowa¢ badanie ewaluacyjne na poziomie
klas 1-3 dla wszystkich nauczycieli zaangazowanych w prace z uczniami na tym
etapie edukacyjnym. Przydatnym narzedziem ewaluacyjnym moze by¢ tak zwane
koto kompetencji (do ewaluacji mozna wykorzystac inne narzedzie, np. réze wiatréw).
Nauczyciele jezykdw obcych realizujacy program dany program nauczania, mogg
udziela¢ informacji w nastepujacych obszarach, bedacych wyjsciowymi w celu
ksztatcenia umiejetnosci oraz postaw uczniowskich w zakresie porozumiewania sie
w jezykach obcych:
stosowanie interaktywnych form pracy w nauczaniu jezykéw obcych,
oddziatywanie polisensoryczne, czyli umozliwienie nauki poprzez wszystkie zmysty,
integrowanie sprawnosci jezykowych pod katem realizacji celéw komunikacyjnych,
nauczanie gotowych zwrotéw oraz regularne wdrazanie i powtarzanie funkcji
jezykowych w potgczeniu z rozwijaniem kompetencji spotecznych,
dostosowanie tresci do zainteresowan i potrzeb ucznidw, m.in. z wykorzystaniem
nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych,
budowanie pozytywnego nastawienia do nauki jezyka obcego i motywacji do
uczenia sie na kolejnym etapie edukacji oraz w perspektywie przysztego rozwoju
zawodowego,
przekazywanie wiedzy i ksztattowanie postaw ucznia dotyczacych przynaleznosci
do réznych wspélnot oraz modelowanie jego zachowan w stosunku do
przedstawicieli innych narodowosci i ich jezykéw,
tworzenie przestrzeni do wspétdecydowania o wtasnym procesie uczenia sie

i podejmowania za niego odpowiedzialnosci (Szajerska i Kordzifiski, op. cit.:
113-114).



Otrzymane dzieki badaniu wyniki postuzy¢ mogg do oceny realizacji wybranego
programu nauczania w zakresie odniesienie do zatozer podstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej oraz oceny celéw ksztatcenia jezykowego
na kazdym etapie edukacyjnym.

Innym z narzedzi, ktére pozwoli nauczycielom na ocene jakosci prowadzonych dziatar
oraz ocene celéw ksztatcenia jezykowego moze by¢, skierowana do uczniéw miniankieta.
Wiele pytar majacych charakter ewaluacyjnych mozna znalez¢ w Europejskim
Portfolio Jezykowym dla dzieci w wieku 6-10 lat (https://www.ore.edu.pl/2015/07/
europejskie-portfolio-jezykowe-dla-dzieci-w-wieku-6-10-lat/). Jeli przedmiotem badania
ewaluacyjnego majg by¢ postawy ucznidéw oraz stosowane przez nich strategie uczenia
sie, zastosowa¢ mozna badanie w nastepujacych obszarach (uczniowie zaznaczaja
odpowiedzi réznym kolorem, naklejaja cenki na arkusz ankiety itd.):

stucham piosenek i $piewam je,

recytuje wierszyki i wyliczanki,

stucham bajek i opowiadam je,

biore udziat w grach i zabawach jezykowych,

ogladam bajki, filmy i programy obcojezyczne,

odwiedzam strony internetowe obcojezyczne (opracowano na podstawie: Moja

biografia jezykowa, 2006: 6-7).

Dzieki zastosowaniu powyzszego narzedzia nauczyciel otrzymuje od ucznidw
informacje zwrotng na temat ulubionych aktywnosci na zajeciach.

Kolejnym narzedziem ewaluacji moze by¢ obserwacja kolezenska. Jest to metoda,
ktéra polega na wzajemnych obserwacjach zaje¢ przez nauczycieli (tych samych lub
r6znych przedmiotéw). Prowadzona w atmosferze zaufania i potrzeby namystu nad
wartoscig pracy pedagogicznej obserwacja powinna by¢ poprzedzona jasng informacja
o tym, co bedzie przedmiotem badania. Przyktadowe dyspozycje dla nauczycieli
w zakresie nauczania jezykdw obcych moga by¢ nastepujace:

w jaki sposéb i w jakich sytuacjach uczniowie wyrazaja swoje mysli/opinie?

w jaki sposdb uczniowie komunikuja sie ze swoimi réwiesnikami, pracujac

w parach/grupie?

w jaki sposéb uczniowie dostosowuja sposéb porozumiewania sie do wymogoéw
sytuacji?

w jaki sposdb uczniowie poznajg kulture innego kraju?

w jaki sposdb uczniowie wyrazajg swoje pozytywne nastawienie do innych kultur?

Powyzsze stwierdzenia pozwalaja na ocene programu ksztatcenia w zakresie postaw
uczniowskich oraz stuzy¢ moga ocenie realizacji celow ksztatcenia.

Narzedzia ewaluacji powinny by¢ modyfikowane przez nauczyciela, w zaleznosci od
celu, jakim stuzy¢ powinna ewaluacja. Wazne jest takze uwzglednianie specyficznych
potrzeb edukacyjnych réznych grup uczniéw.
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